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Problema  

En los últimos años, se ha observado en Costa Rica un bajo rendimiento académico en los 

estudiantes, lo cual ha dado lugar a múltiples preocupaciones por parte de quienes son 

responsables de la educaei6n.  

El presente estudio procur6 determinar en que medida los factores socioecon6micos y 

educativos, relacionados con el proceso educativo escolar, inciden en el rendimiento académico 

de los estudiantes.  



 

Método  

Para la obtenci6n de datos se utilizaron cuestionarios para los padres y maestros de los 

estudiantes y para los directores de las escuelas seleccionadas. Estos fueron elaborados ex profeso para 

esta investigaci6n. Se utilizaron también las pruebas de acreditaci6n de II ciclo de la educaci6n general 

básica 98-2 para Español y Matemáticas del Ministerio de  

Educaci6n Pública.  

Se utilizaron (a) análisis multivariados de varianza con un nivel de probabilidad de .05,  

para establecer la existencia de diferencias significativas de perfiles de medias de rendimiento escolar 

entre los grupos en estudio; (b) coeficientes de correlaci6n de Pearson y rho de Spearman para evaluar 

la asociaci6n significativa entre el rendimiento académico y las variables en estudio y (c) análisis de 

regresi6n múltiple para estimar la magnitud de los efectos conjuntos de las variables socioecon6micas y 

educativas sobre el rendimiento académico.  

La muestra estuvo compuesta por 1,320 estudiantes matriculados en sexto año de la  

educaci6n general básica, procedentes de 67 escuelas.  

Resultados  

A excepci6n de la variable tamaño de la matricula escolar, todas las variables seleccionadas 

están asociadas significativamente con el rendimiento académico de los estudiantes. Los resultados 

proponen una ecuación predictora del rendimiento académico de los estudiantes tanto en Español 

como en Matemáticas, según los factores involucrados.  



 

Conclusiones  

Se puede afirmar que el rendimiento académico del estudiante de sexto año, esta influenciado por 

diversos factores relacionados con la familia, con el docente y con la escuela. En consecuencia, las 

políticas de expansión educativa en Costa Rica no han tenido el éxito esperado en mejorar la calidad 

educativa. Algunas S1 llenaron demandas de educación. Este estudio sugiere que debe atenderse la 

demanda de determinados recursos humanos y  

materiales en el campo educativo.  
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CAPITULO I  

INTRODUCCION  

Naturaleza y dimensiones del problema 

El rendimiento académico ha sido tema de interés para quienes dirigen la educación de un país, 

para los estudiantes y sus familiares y profesores e instituciones educativas, en diversas formas. En 

América Latina y el Caribe, la preocupaci6n por el mejoramiento de la calidad de la educación es uno 

de los temas principales en las agendas políticas, económicas y  

sociales.  

En Costa Rica, al termino de dos décadas de vertiginoso crecimiento demográfico, du-  

rante la administración del presidente Figueres Ferrer (1970-1974), se adelanto una propuesta de 

reforma del sistema educativo costarricense. Con un horizonte de mediano plazo, este derive en el 

Plan Nacional de Desarrollo Educativo (PNDE) que data de 1973.  

Como propósito fundamental de ese plan, estructurado en seis programas centrales, se  

planteó poner el sistema educativo al servicio de las necesidades de desarrollo del país y contribuir a la 

concreción de los preceptos constitucionales de igualdad de oportunidades y perfecta correlación de 

todos los ciclos educativos. Reconocía, además, la necesidad de superar una serie de deficiencias 

detectadas en la evolución del sistema educativo, tales como poca originalidad del sistema, altos 

niveles de repetición en primaria, deserción en secundaria,  
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además del predominio de los sistemas rígidos y antipedagógicos de evaluación y promoción 

(Ministerio de Planificación Nacional [MPN], 1973, p. 2).  

Hoy, después de dos décadas de la formación y puesta en ejecución del PNDE, el tema  

de la educación emerge nuevamente como aspecto critico en el desempeño de la sociedad cos-

tarricense. Las pruebas de aprovechamiento académico efectuadas entre 1986 y 1987 confirmaron 

los severos problemas de calidad, expresión inequívoca del agotamiento de la estrategia de política 

educativa seguida en el periodo precedente, en que la expansión de la cobertura no se aparejo con 

adecuados estándares de calidad (MPN, 1994).  

Esta situación de la educación ha dado lugar a múltiples preocupaciones por parte de  

quienes son responsables de la educación. También ha motivado a que se realicen estudios con el 

fin de comprender el fenómeno, detectar sus causas y de ser posible, ofrecer soluciones  

al problema.  

Sin embargo, las soluciones buscadas por funcionarios del Ministerio de Educación  

Pública (MEP) no parecen ser las más adecuadas. Elías se han fundamentado en elaborar diferentes 

tipos de mediciones con el fin de diagnosticar y mejorar la calidad educativa de los estudiantes 

(Pacheco, 1988, p. 8). Este tipo de pruebas ignora factores del proceso educativo como la situación 

familiar (ocupación y educación de los padres, el ingreso económico familiar y biblioteca del 

hogar), situación del maestro (grado de formación, experiencia y salario del docente) y de la 

institución (tipo de escuela, tamaño de la clase, numero de horas lectivas, libros de texto, biblioteca, 

presupuesto escolar y numero de alumnos matriculados), que pue-  

den afectar el rendimiento académico del estudiante.  

En la administración 1986-1990, Dr. Francisco Antonio Pacheco, Ministro de Edu- 

cación Publica, ordeno realizar exámenes de diagnostico sobre conocimientos mínimos en las 

áreas especificas de Español y Matemáticas. Estas pruebas fueron administradas a los  
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estudiantes de tercero, sexto, noveno y undécimo años de la Educación General Básica y se elaboraron 

en el Instituto de Investigaciones para el Mejoramiento de la Educación Costarricense (IIMEC). Los 

resultados obtenidos reflejaron un bajo rendimiento que indujeron al señor Ministro a tomar ciertas 

medidas con el propósito de mejorar la situación del sistema educativo. El Ministerio de Educación 

califico como "desastroso" el resultado de las pruebas de diagnostico en las materias de Matemáticas y 

Español realizadas en noviembre de 1986. En la primera, el porcentaje de estudiantes de sexto año que 

no alcanzo una calificación mayor 0 igual a 60 fue el 16,2 % y en la segunda, el porcentaje fue bajísimo, 

ya que el índice de fracasos fue del 36,6% (Pacheco, 1988, p.8).  

La misma situación "desastrosa" se presento en el año 1987, cuando se evaluaron,  

además de Español y Matemáticas, Ciencias y Estudios Sociales. En estas pruebas el porcentaje mas 

alto de estudiantes que obtuvo una calificación mayor 0 igual a 60, nota mínima aceptada para dichas 

pruebas, fue en Ciencias (79,5%) y el mas bajo fue en Matemáticas (23,7%). En Estudios Sociales y 

Español los resultados fueron bajos: Solo un 29,1% y 29,2% de los estudiantes aprobaron, 

respectivamente (Chacón, 1988).  

También estas pruebas presentaban grandes diferencias en cuanto a resultados en las  

instituciones publicas y privadas, pues "el porcentaje más alto de estudiantes que obtuvieron una 

calificación mayor 0 igual a 60 pertenece a la educación privada" (Chacón, 1988, p. 35).  

Al obtener tales resultados en las pruebas de diagnostico en los años 1986 y 1987, autoridades 

del Ministerio de Educación Publica informaron que la educación presentaba serios problemas a nivel 

de rendimiento académico, El Ministro Francisco Antonio Pacheco y otros funcionarios del Ministerio 

de Educación Publica se propusieron solucionar dicha situad6fi. Para ello, a partir del año 1989, se 

elaboraron pruebas comprensivas para sexto año, siendo esta una nueva política tendiente a mejorar la 

calidad educativa.  
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En la Administraci6n 1990-1993, el Ministro de Educaci6n Publica Marvin Herrera Araya 

decidió mantener las pruebas comprensivas, a pesar de los serios cuestionamientos que le hicieron 

diferentes sectores de la sociedad costarricense (Herrera Araya, 1990b, p. 5).  

En la administración 1994-1997, el Ministro Eduardo Doryan y otras autoridades del 

Ministerio de Educaci6n Publica, después de hacer un análisis de la historia de los resultados de 

las pruebas comprensivas, llegaron a la conclusión de que, en materia de políticas y objetivos 

derivados de ellas en el periodo 1987 a 1993, hay una constante relacionada con cinco 

dimensiones básicas, fundamentales para el mejoramiento del sector educativo y del sistema  

de educación formal en particular, las cuales son:  

1. El incremento de los recursos destinados al sector, paralelo a la maximización en el  

uso de los que ya están disponibles.  

2. La modernización del sistema, incluyendo el área administrativa del MEP.  

3. El aumento de la calidad de la educación y del nivel educativo promedio de la po-  

blaci6n.  

4. La disminución de las diferencias regionales (en Costa Rica el MEP por intermedio  

de la Comisión Nacional de Planeamiento y Programaci6n Educativas, organiz6 y puso en 

marcha desde 1979, el proyecto de Regionalizaci6n Educativa. Actualmente son catorce Di-

recciones Regionales de Enseñanza. Entre ellas hay gran des diferencias relacionadas con equipo, 

material didáctico, infraestructura, personal docente y asistencia técnica. Uno de los  

objetivos es disminuir esas diferencias).  

5. Como consecuencia, la búsqueda de mayor adecuaci6n entre los requerimientos del  

Proceso productivo y la formación de recursos humanos por parte del sector.  

Todas las acciones de las distintas administraciones, según el Ministro Doryan y otros 

funcionarios del MEP, si bien loables, no han logrado atajar ni revertir el deterioro en 4  



 

la calidad de la educación, que ha adquirido características insoportables en la década de los noventa. 

En la actualidad diversos sectores de la comunidad nacional reconocen que la calidad de la educación 

costarricense ha alcanzado niveles inadmisiblemente bajos e incompatibles con las aspiraciones de 

desarrollo económico y social del país. A largo plazo, esto puede tener un efecto irreparable en la 

calidad de los recursos humanos del país (Ministerio de Educación Publica [MEP], 1996, p. l0).  

Existen muchos factores que influyen directamente en la calidad, cantidad y composición del 

contenido académico que pueden asimilar los educandos. Entre los factores de influencia directa se 

encuentran algunos significativos, entre ellos la situación social, cultural y económica de las familias 

de los estudiantes (Donato de Reyes, 1977). También factores como los procedimientos pedagógicos, 

la calidad y eficiencia del personal docente, así como los materiales e instrumentos didácticos, son 

determinantes en los procesos de enseñanza aprendizaje,  

Declaración del problema  

El problema de la presente investigación se expresa mediante la siguiente pregunta: ¿Cuales 

son los factores relacionados con la familia, con el maestro y con la escuela que mas influyen en el 

rendimiento académico de los estudiante de sexto año de la Educación General Básica de la Dirección 

Regional de Enseñanza de San José, Costa Rica, en las clases de Español y Matemáticas?  

Los factores que considero el presente estudio fueron las siguientes:  

1. En relación con la familia: nivel de ocupación de los padres, nivel de educaci6n de los 

padres, nivel de ingresos, biblioteca del hogar.  
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2. En relaci6n con el maestro: años de estudio del docente, antigüedad docente y salario 

del maestro.  

3. En relaci6n con la instituci6n: tamaño de la clase, número de horas lectivas, libros de 

texto que utiliza el alumno, biblioteca, presupuesto escolar y numero de alumnos matriculados.  

Preguntas subordinadas al problema  

Para encontrar las interacciones y los grados de relaci6n entre los factores socioecon6micos y 

educativos seleccionados y el rendimiento académico, se dio respuesta a las siguientes preguntas:  

1. La educaci6n, la ocupaci6n y el nivel de ingresos de la familia ¿inciden en el rendimiento 

académico del estudiante?  

2. EI grado de formaci6n docente, el salario y la antigüedad docente ¿inciden en el 

rendimiento académico del estudiante?  

3. EI presupuesto escolar y el número de alumnos rnatriculados en la instituci6n 

¿inciden en el rendimiento académico del estudiante?  

4. El número de horas lectivas por día y el tamaño de la clase ¿inciden en el rendimiento 

académico del estudiante?  

5. La formaci6n profesional y el salario del maestro ¿inciden en el rendimiento académico del 

estudiante?  

6. El numero de libros de texto que posee el alumno, el tamaño de la biblioteca escolar y la 

biblioteca del hogar ¿inciden en el rendimiento académico del estudiante.  

6  



 

Limitaciones  

Entre las limitaciones que se presentaron en esta investigaci6n cabe señalar las siguientes:  

1. La dificultad para localizar a algunos directores de escuela y su falta de disposici6n  

para otorgar una cita 0 una entrevista.  

2. La falta de disposición de algunos profesores para colaborar en el estudio.  

3. El poco interés de algunos padres para contestar y devolver el instrumento.  

Delimitaciones  

En materia de delimitaciones, se establecieron las siguientes:  

1. El estudio tuvo como fundamento el rendimiento académico enmarcado en la 

realidad costarricense.  

2. Esta investigación se realizó durante el año lectivo 1999.  

3.La población estuvo conformada por los estudiantes de sexto año que en 1999 estuvieron 

matriculados en las escuelas que forman la Dirección Regional de San José y que pertenecen a las 

categorías 2 a 5. En Costa Rica las escuelas están categorizadas en tipos de direcci6n según el número 

de alumnos. Las unidocentes tienen menos de 100 alumnos y menos de cuatro profesores. Las de 

dirección 1 tienen de 100 a 180 alumnos y una planta docente de menos de seis maestros. Las de 

dirección 2, tienen entre 181 y 300 alumnos y de seis a diez maestros. Las de direcci6n 3, entre 301 y 

600 y un personal de once a veinte maestros. Las de direcci6n 4 cuentan con una matricula, entre 601 y 

900 y tienen un personal de mas de treinta maestros. Las de direcci6n 5, tienen una matricula mayor de 

900 alumnos y un  
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personal de mas de treinta maestros (MEP, 1991). De esta población se extrajo la muestra del estudio 

en forma aleatoria, según se explica en el capitulo HI.  

4. En este estudio quedaron exc1uidas las escuelas unidocentes y las de direcci6n 1 par  

tener una poblaci6n estudiantil menor de 181.  

5. Se analizaron los resultados solamente de las materias Español y Matemáticas.  

Hipótesis  

La hip6tesis general de investigaci6n plantea que a mejores condiciones familiares, 

institucionales y docentes, mayor es el rendimiento académico de los estudiantes en Matemáticas y 

Español en el sexto año de la Educaci6n General Básica.  

Para este estudio se han elaborado las siguientes hipótesis operativas:  

1. Existe asociaci6n entre el rendimiento académico del estudiante y el nivel ocupacio-  

nal del padre.  

2. Existe asociación entre el rendimiento académico del estudiante y el nivel ocupacio-  

nal de la madre.  

3. Existe asociación entre el rendimiento académico del estudiante y el nivel educativo  

del padre.  

4. Existe asociación entre el rendimiento académico del estudiante y el nivel educativo  

de la madre.  

5. Existe asociación entre el rendimiento académico del estudiante y el nivel de ingreso  

económico del grupo familiar.  

6. Existe asociaci6n entre el rendimiento académico del estudiante y el tamaño de la  

biblioteca de su hogar.  
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7. Existe asociaci6n entre el rendimiento académico del estudiante y el nivel educativo del 

maestro.  

8. Existe asociaci6n entre el rendimiento académico del estudiante y la antigüedad en  

el servicio docente.  

9. Existe asociaci6n entre el rendimiento académico del estudiante y el salario del  

maestro.  

10. Existe asociaci6n entre el rendimiento académico del estudiante y el tamaño de la  

clase.  

11. Existe asociaci6n entre el rendimiento académico del estudiante y el número de  

horas lectivas por día.  

12. Existe asociaci6n entre el rendimiento académico del estudiante y el número de li-  

bros de texto que usa el estudiante en las clases de Español.  

13. Existe asociaci6n entre el rendimiento académico del estudiante y el número de li-  

bros de texto que usa el estudiante en las clases de Matemáticas.  

14. Existe relaci6n entre el rendimiento académico del estudiante y el tamaño de la bi-  

blioteca de la escuela.  

15. Existe asociaci6n entre el rendimiento académico del estudiante y el presupuesto  

escolar anual para material didáctico.  

16. Existe asociaci6n entre el rendimiento académico del estudiante y el tamaño de la  

matrícula escolar.  

Propósito del estudio  

EI prop6sito de esta investigaci6n es determinar que grado de influencia ejercen los 

factores relacionados con la familia, con el docente y con la instituci6n educativa sobre el  
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rendimiento académico de los estudiantes de sexto año de la Educaci6n General Básica de la Direcci6n 

Regional de San José. Los factores considerados fueron (a) relacionados con la familia: ocupaci6n y 

educaci6n del padre y de la madre, ingreso econ6mico familiar y tamaño de la biblioteca del hogar; (b) 

relacionados con el docente: nivel educativo, antigüedad docente y salario; y (c) relacionados con la 

escuela: tamaño de la clase, horas lectivas, libros de texto, tamaño de la biblioteca escolar, presupuesto 

escolar y tamaño de la matricula escolar.  

En resumen, el objeto básico de esta investigaci6n fue aportar elementos al modele explicativo 

del rendimiento académico de los estudiantes de sexto año de la Educaci6n General Básica, con el fin 

de proponer políticas que permitan una orientaci6n mas adecuada del proceso de la enseñanza 

aprendizaje en este nivel.  

Importancia y justificad6n  

Es evidente que la sociedad costarricense registra aún profundas inequidades. El programa de 

gobierno 1998-2002, Sector Social, describe que en Costa Rica los mas pobres no tienen el mismo 

nivel de acceso ni reciben servicios educativos de calidad. El abismo educativo que separa a los 

sectores urbano y rural constituye una de las mayores debilidades del sistema y uno de los grandes 

desafíos que enfrenta la sociedad costarricense y sus gobiernos. Un 43% de los centros educativos de 

primaria son escuelas unidocentes. La mayoría de ellas localizadas en áreas rurales y caracterizadas por 

grandes limitaciones en términos de docencia, infraestructura, asistencia técnica y materiales didácticos 

(Partido Unidad Social Cristiana [PUSC], 1998, p. 13).  

La Educación General Básica (EOB) experimenta un grave deterioro. La mayor parte de las escuelas 

y colegios públicos se encuentra en estado lamentable de abandono, bajo condiciones poco dignas de 

funcionamiento. La infraestructura, los espacios de aprendizaje y el  
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material didáctico no responden a las demandas y necesidades de los niños y j6venes. El año 

escolar 1999 se inicio con un déficit existente de 20,000 pupitres y 4,200 aulas (Sin subterfu-  

gios, 1999, p. 13A).  

Por otro lado, la ausencia de libros y materiales de enseñanza adecuados, la formación  

y situación salarial del maestro y la falta de recursos financieros y humanos, originados pri-

mordialmente por la caída porcentual del presupuesto destinado a la educación, el cual fue de 

31.7% en 1978, de 20.6% en 1988 y de 34,7% en 1998, son problemas que inciden directamente 

en el rendimiento académico de los estudiantes (Herrera Araya, 1990a; Sauma, 1999).  

Otro tema de especial preocupaci6n es el que concierne a la situación de los docentes.  

La perdida del poder adquisitivo de sus salarios, la falta de estímulos y reconocimientos, las 

condiciones poco dignas en que opera la mayoría de los centros educativos del país, la perdida de 

liderazgo en sus comunidades, las limitaciones a su autoridad en el aula, han incidido nega-

tivamente sobre la calidad de vida y el nivel de autoestima de este sector de profesionales y esto, a 

su vez, en la calidad de la educación (PUSC, 1998)"  

Cabe señalar que Costa Rica tiene una planta docente con cerca de 5,000 maestros que 

requieren ser titulados, para insertarse de una manera más eficaz al servicio del sistema educativo 

nacional. Además, el gasto del Gobierno Central en educación, concentrado en un 98% en gastos 

corrientes, determina dificultades tanto en el mantenimiento de la infraestructura educativa, como 

en la dotaci6n de materiales y suministros a los centros educativos (MEP,  

1995, p. 6).  

Con esta investigaci6n se pretende determinar cuales son los factores que inciden en el  

rendimiento académico de los estudiantes de sexto año de la Educación General Básica de la 

Dirección Regional de San José, en las materias de Español y Matemáticas. En ella se  
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analizará la relaci6n que existe entre algunas características del docente, de la escuela y de la 

familia con el rendimiento académico del estudiante.  

En Costa Rica se han tornado medidas por parte de las ultimas administraciones para  

determinar la calidad educativa; sin embargo, se han analizado indicadores sin tomar en consi-

deraci6n otros factores de índole econ6mico y social que también influyen en el proceso educativo 

(García Carmona, Ureña Araya y Zamora Zumbado, 1988).  

Esta situaci6n parece ser común a la de los demás países latinoamericanos, pues al res-  

pecto, Ernesto Schiefelbein (1993), al referirse a los informes presentados por los países miembros 

de la Organizaci6n de Estados Americanos a la reunión realizada en Santa Lucia en 1982, para 

iniciar la operaci6n del nuevo Proyecto Principal, coment6 la tendencia a examinar los problemas 

de la calidad de la educaci6n de una manera estrecha y señalo que existe una gran cantidad de 

otros factores que influyen en la calidad del aprendizaje.  

En la actualidad se ha ido acentuando el interés por las causas externas al proceso edu-

cativo que determinan 0 influyen en el rendimiento académico de los estudiantes. Dicha labor es 

ardua y difícil porque reúne una gama de factores tan amplia como la del mismo proceso educativo 

debido a que intervienen una serie de factores íntimamente relacionados (Pérez  

G6mez, 1976, p. 16).  

Por otro lado, la interacci6n es más importante quizás, que cada uno de los factores  

aislados.   

Un alumno puede que alcance un aprovechamiento mínimo a pesar de 

conflictos significativos en el hogar, y a pesar de las malas condiciones materiales 

en el aula, pero quizás si a estos factores se le agrega una personalidad negativa del 

profesor, la interacci6n de estos tres factores puede hacer fracasar al alumno. (p. 17)  

A nivel nacional se han realizado estudios sobre el efecto de algunas variables en el  

rendimiento académico. Se ha llegado a determinar que las características del hogar y el nivel 12  



 

socioecon6mico ejercen influencia (Donato de Reyes, 1971), pero en ningún momento se han 

analizado las interacciones y los productos de las relaciones entre factores extrínsecos e intrínsecos al 

proceso educativo escolar que influyen sobre el rendimiento académico,  

Las conclusiones y recomendaciones de la investigaci6n podrían contribuir a redefinir y 

reorientar las políticas de la Educaci6n General Básica, entre ellas elaborar un programa de formaci6n 

y capacitaci6n a los docentes, concretar acciones necesarias para el mejoramiento de las condiciones 

laborales del docente, establecer una política de incentivos profesionales y econ6micos para los 

docentes y determinar políticas aplicables a las instituciones para mejorar la educaci6n en Costa Rica.  

Supuestos  

Los supuestos te6ricos que orientan esta investigaci6n son las siguientes consideraciones:  

I. La educaci6n es la base del sistema social: forma val ores y actitudes, transmite co-

nocimientos, recrea el saber, retroalimenta el desarrollo y favorece la movilidad social.  

2. EI momento hist6rico que se vive es uno en el que las autoridades de educaci6n, las 

instituciones educativas, los docentes y los padres de familia y estudiantes se interesan por el 

rendimiento académico,  

3. En el proceso educativo intervienen no solo la capacidad intelectual y la dedicaci6n al 

estudio, sino las condiciones sociales, econ6micas, familiares y psicol6gicas de los educandos, las 

características del educador --su formaci6n, su preparaci6n y su metodología para el aprendizaje--, 

además el marco general y las acciones que orientan la política educativa.  
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4. Las pruebas de Español y Matemáticas que elabora el Instituto de Investigaci6n para 

el Mejoramiento de la Educaci6n Costarricense (IIMEC) son validas y confiables para  

medir el rendimiento académico.  

5. Los directores de escuela, los profesores y padres de familia responderán con ve-  

racidad a las preguntas del cuestionario.  

Definición de términos  

A continuaci6n se definen vocablos empleados en esta investigaci6n, cuyas connota-  

ciones pueden ser de uso peculiar.  

Educaci6n General Básica: Educaci6n formal que comprende los primeros tres ciclos  

del nivel primario. Cada ciclo comprende tres grados. En Costa Rica, la Educaci6n General 

Básica se extiende de primero a noveno grados.  

Pruebas comprensivas: Son pruebas nacionales elaboradas por el IIMEC. Estas prue-  

bas se realizan al finalizar cada ciclo. Cada ciclo esta formado por tres grados.  

Dirección Regional de Enseñanza: En Costa Rica el MEP, por intermedio de la Comisi6n 

Nacional de Planeamiento y Programaci6n Educativas, organiz6 y puso en marcha desde 1979, el 

proyecto de Regionalizaci6n Educativa. Actualmente son catorce Direcciones Regio-  

nales de Enseñanza.  

Escuelas semipúblicas: Son instituciones educativas en las que un 50% del presupuesto  

total esta subvencionado por e1 gobierno.  
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CAPITULO II  

MARCO TEORICO 

Introducci6n  

En este capitulo se analizan las posiciones teóricas y empíricas sobre el efecto que tienen 

algunos factores socioeconómicos y educativos en el proceso educativo escolar, respecto al 

rendimiento académico de los alumnos de sexto año de la Educación General Básica, tomando en 

cuenta los aspectos del contexto económico y político en el cual esta inmersa la educación y que 

inciden directamente sobre ella.  

Para efectos de ordenar este estudio, se lo dividirá en dos secciones: (a) por un lado las  

teorías económicas, la teoría de capital humano (Becker, 1964; Schultz, 1963) y la teoría radical 

(Bowles y Gintis, 1981; Carnoy, 1967) y (b) por otro lado los estudios empíricos.  

Fuentes de información  

Para la revisión de la literatura existente en el área, se consultaron las siguientes fuentes: 

publicaciones de los periódicos La Nación y la República, artículos de revistas, libros y  

tesis.  
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Para consultar las diferentes fuentes bibliográficas se visitaron las siguientes instituciones: 

Biblioteca de la Universidad Adventista de Centro América (UNADECA), Biblioteca de la 

Universidad de Montemorelos (UM), Biblioteca Carlos Monge Alfaro de la Universidad de Costa 

Rica (UCR), Biblioteca Luis Demetrio Tinoco (UCR), Biblioteca Omar Dengo de la Universidad 

Nacional (UNA), Biblioteca de la Universidad Estatal a Distancia (UNED), Centro de 

documentaci6n del Ministerio de Educaci6n (MEP), Centro de Documentaci6n del Centro Nacional 

de Didáctica (CENADI), Centro de Documentaci6n del Ministerio de Planificaci6n Nacional 

(MIDEPLAN), Centro de Documentación del Centro de Investigaci6n y Docencia en Educaci6n 

(CIDE), Ministerio de Trabajo y Seguridad Social (MTSS), Centro de Informaci6n Tecno16gica 

(CIT) de Costa Rica, Departamento de Estadística: extensión y rendimiento del MEP, 

Departamento Económico de la División Monetaria del Banco Central de  

Costa Rica.  

Teorías económicas  

La teoría de capital humano (Schultz, 1963) pretende que por medio de la educación los individuos 

sean mas productivos y obtengan mayores ingresos, de tal manera que democratizando el sistema 

educativo se lograra una mejor distribuci6n del ingreso. Becker (1964) afirma que el incremento de 

posibilidades en el mercado de capital humano, las becas, la expansión educativa, la educación 

compensatoria, 0 el mejoramiento de las condiciones de las escuelas son el medio principal para 

reducir la desigualdad en el ingreso. Por consiguiente, la teoría de capital humane ha servido como 

guía y justificaci6n para aumentar los gastos en educaci6n y como raz6n fundamental para la 

expansión masiva de los sistemas educativos en  

el Tercer Mundo (Mendiola Terán, 1988a).  
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Aunque la teoría de capital humano postula que los individuos por medio de la educaci6n 

obtienen mayores ingresos, es criticada por la teoría radical. Los radicalistas afirman que los sistemas 

educativos responden a los intereses de la economía capitalista; consideran que la educaci6n estimula la 

formaci6n de valores y conocimientos en los individuos, de acuerdo con las necesidades de la estructura 

econ6mica, por lo que a través de la expansi6n del sistema educativo no se va a lograr la igualdad social 

y econ6mica. Y señalan que el cambio educativo debe ser analizado como parte del conflicto que se 

origina en el sistema de producci6n capitalista, como consecuencia de sus desigualdades económicas 

(Mendiola Terán, 1988a).  

Algunos estudios han intentado ver el proceso de aprendizaje como un sistema complejo de 

factores que afectan el rendimiento estudiantil, incluyendo la influencia familiar, las características del 

estudiante y el papel de la escuela. Estas indagaciones han sido de especial interés para los 

planificadores y educadores porque tratan de calcular el efecto relativo de los factores que, te6ricamente, 

ejercen un impacto sobre el rendimiento estudiantil. Se han nevado a cabo investigaciones sobre ciertos 

factores que pueden afectar el rendimiento académico para determinar así cuáles de ellos influyen en 

mayor grado en los estudiantes.  

Teoría del capital humano  

La educaci6n ha sido considerada durante mucho tiempo como un bien que lleva al hombre a 

producir mas. Desde la antigua Grecia, Plat6n señalaba la importancia de entrenar a  

los ciudadanos:  

Todo hombre que va a ser bueno en cualquier ocupaci6n, debe practicar esa ocupaci6n 

específica desde la infancia. Aparte de esto, debe tener instrucción elemental en todos 

los temas necesarios; al carpintero, por ejemplo, se le tiene que enseñar el uso de la 

medida y la regla. (Platón, 1926, p. 63)  
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A pesar de estas afirmaciones, la idea de educar y entrenar al hombre para hacerlo productivo 

no desempefi6 un papel importante en el pensamiento econ6mico hasta mediados del siglo XX, 

cuando aparecieron los trabajos de Theodoro Schultz, Edward Denison Solow y  

Kuznets (Tedesco, 1984).  

Se descubri6 que la tasa de crecimiento de los países no s6lo se explicaba por los in-  

crementos de capital y trabajo, medidos por el valor del capital y de las horas-hombre trabajadas, sino 

que había un "factor residual" de crecimiento inexplicado. Ese "factor residual" se  

atribuy6 a la educaci6n (Mendiola Terán, 1988b).  

Te6ricos como Hagen (1954) argumentaban que uno de los obstáculos para el desa-  

rrollo de las naciones pobres era el bajo nivel cognoscitivo de la poblaci6n.  

En relaci6n con esta teoría, G6mez (1981) afirma:  

El desarrollo de un país depende de su sistema educativo en cuanto proveedor de un 

importante factor de producci6n como es el nivel educativo de la fuerza laboral, el cual 

determina su productividad y capacidad de innovaci6n tecnoló-  

gica en el trabajo. (p. 132)  

De este modo, los gastos en educaci6n se yen como una inversi6n comparable con  

otras inversiones de capital físico, y su rentabilidad se mide por la tasa de retorno, la cual se  

calcula a nivel privado y social.  

Es así como se considera que la inversi6n en recursos humanos es mas rentable que la  

inversi6n en capital físico y se asume que la educaci6n es uno de los medios mas eficientes para 

aumentar el producto interno bruto (PIB), es decir,  

por cada suma de dinero que se invierta, el producto nacional bruto se incrementará 

aproximadamente por la tasa de retorno de la inversi6n en educaci6n multiplicada por 

la participaci6n de la mana de obra en el producto nacional  

bruto. (Mendiola Terán, 1988b, p. 8)  

Se realizaron diversas investigaciones que confirmaron la teoría y conc1uyeron que la  

tasa de retorno de una inversi6n en educaci6n es alta, cuando se compara can una inversi6n en 18  



 

capital físico. Se pueden mencionar los trabajos de Becker (1964) en los Estados Unidos y de 

Carnoy (1967) en México y otros países latinoamericanos.  

El nivel y el tipo de educaci6n de los individuos determinarán su grado de productivi-  

dad marginal y, por consiguiente, de sus ingresos. Bajo esta concepci6n, las diferencias salariales 

son establecidas por e1 grado de desarrollo de capital humano. De esta manera se afirma que, al 

aumentar el numero de individuos con mayor nivel educativo en e1 mercado de trabajo,  

se equiparara la distribuci6n del ingreso.  

Estudios realizados en México (Carnoy, 1967) y en los Estados Unidos (Griliches y  

Manson, 1972) encuentran una alta correlaci6n entre escolaridad, ocupaci6n e ingresos y con-

c1uyen que la escolaridad es el factor que mejor explica la desigualdad en la distribuci6n de  

salario.  

Como consecuencias de este planteamiento, se cree importante democratizar el sistema  

educativo para que un mayor número de individuos tenga acceso a la educaci6n y por 10 tanto que 

a mejor trabajo corresponda un mayor ingreso. Es así como se refuerza el papel de canal  

de movilidad social que la sociedad adjudica a la escolaridad.  

Dicho enfoque te6rico tuvo gran repercusi6n en el mundo entero. Los gobiernos se  

preocuparon por expandir la educaci6n y por asignar un mayor porcentaje de sus presupuestos al 

sistema educativo. En Costa Rica, el ritmo de aumento de los gastos públicos en educaci6n formal 

elev6 la participaci6n en el PIB de un 3.3% a un 5.7% en el lapso de 1960-1972. A su vez, los 

gastos totales en educaci6n ocupaban en 1972 el 31.4% de los gastos del gobierno central, en tanto 

que doce años antes constituían el 24% de esas erogaciones (Torres Padilla, 1974). Así se 

pretendía estimular el desarrollo económico, social y cultural de las naciones, La educaci6n fue 

considerada en términos altamente optimistas y positivos, como el medio  
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apropiado para lograr cohesión política e integración cultural y la estrategia mas eficiente para 

promover el desarrollo económico y lograr mayor igualdad social (Gómez, 1981).  

Sin embargo, la teoría de capital humane ha sido cuestionada por autores que, aunque 

enmarcados dentro de esta línea, consideran que, a pesar de la expansión de los sistemas edu-

cativos, continua la pobreza, la desigualdad en la distribución del ingreso, la discriminación 

sexual y racial en el mercado de trabajo, el subempleo y el desempleo (Tedesco, 1984). A pesar 

de que la teoría de capital humano es bastante criticada sigue teniendo un gran auge a  

nivel mundial.  

Es así como el redescubrimiento de la educación como elemento central del desarrollo  

de la sociedad se caracteriza ahora, en la década de los noventa, per ser compartido y haberse 

transformado en una necesidad no solo reclamada per los teóricos de la educación, sino también 

por lideres políticos, económicos, sociales e investigadores. Estos demuestran su preocupación por 

el bajo nivel de inversión en los sistemas educacionales en Latinoamérica (Comisión Nacional 

para la Modernización de la Educación, 1994; Misión Ciencia, Educación y  

Desarrollo, 1994; Reimers, 1994).  

Teoría radical  

La teoría radical parte del materialismo histórico para el análisis de la relación entre el 

sistema educativo y la estructura productiva. Para sus proponentes, esta relación es el resultado del 

largo proceso histórico en que se han desarrollado las relaciones sociales de pro-  

ducción,  

En esta línea, se debe citar a Bowles y Gintis (1981) y Carnoy (1967), dentro de 

los estudiosos norteamericanos y a Labarca (1980) entre los sudamericanos.  

20  



 

Estos teóricos critican duramente a la teoría de capital humano. Para ellos, el fracaso de 

este enfoque y de la crítica dentro de el "reside en enfatizar las relaciones técnicas en lugar de las 

relaciones sociales de producción y en presentar el rol económico de la educación fun-

damentalmente como la producción de destrezas para el trabajo" (Mendiola Terán, 1988a, p. 10).  

De acuerdo con el análisis histórico que realizan estos autores, la estructura y el fun-

cionamiento de la economía capitalista son los responsables de las desigualdades en la sociedad, 

y la escuela, como parte esencial de esta, contribuye a mantenerlas.  

Bowles y Gintis (1981) hacen un análisis del capitalismo estadounidense y afirman que este 

se interesa en la "capacitación y producción" de personas, pensando en términos de ganancias y 

dominación y no en términos de igualdad econ6mica.  

El problema radica en la desigual posesi6n de los recursos productivos y financieros de las 

sociedades capitalistas, lo que contribuye a afianzar las relaciones de dominación y subordinación. 

De tal modo, las relaciones de poder se mantienen del dueño de la propiedad sobre el asalariado. 

Esta situación se agrava al existir excedente de oferta de mana de obra que ha preparado la escuela.  

La educación, a la vez, "sirve mediante la correspondencia de sus re1aciones sociales con 

las de la vida económica para reproducir la desigualdad económica y para distorsionar el 

desarrollo personal" (Bowles y Gintis, 1981, p. 70).  

Estos autores consideran que el sistema educativo reproduce la ideología dominante, 

contribuyendo de este modo a legitimar el orden establecido y la estructura de relaciones 

sociales.  
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Para Carnoy (1967)  

es una ingenuidad suponer que las escuelas son tan solo lugares para crear destrezas 

vocacionales. No es esta la (mica, ni siquiera la principal función de las escuelas. 

Las escuelas transmiten cultura y valores y pueden canalizar a los niños hacia 

diversos pape1es sociales. Contribuyen a mantener el orden social. Es difícil 

concebir la eliminación de la escuela en la distribución de papeles sin cambios 

drásticos en la misma estructura económica y social. (p. 21)  

Por consiguiente, la escuela actúa como agente diferenciador, ofreciendo al mercado una 

fuerza laboral ya estratificada de acuerdo con su origen socioecon6mico.  

Según esta teoría, la organizaci6n del proceso de producci6n de una sociedad capitalista se 

encarga de diferenciar a los trabajadores de acuerdo con su estatus social, características 

personales y nivel educativo, con el fin de mantener las relaciones sociales de producci6n. Los 

dueños del capital establecen determinados requisitos educativos y adscriptivos, para distribuir a 

los individuos según la divisi6n jerárquica del mundo laboral.  

La escue1a, del mismo modo, contribuye a la formaci6n de los val ores, actitudes y 

comportamiento acordes con las necesidades de los puestos de trabajo, y crea una fuerza laboral 

enajenada y estratificada. Sin embargo, este principio de correspondencia, entre el sistema 

educativo y las re1aciones sociales de producci6n, no escapa a contradicciones. Debido a que la 

escuela forma además personas críticas que cuestionan el orden establecido,  

los estudiantes, los trabajadores, los padres y otros han intentado usar la educaci6n 

para obtener una mayor parte de la riqueza social, para desarrollar capacidades 

genuinamente criticas, para lograr seguridad material, en resumen para perseguir 

objetivos diferentes y muchas veces diametralmente opuestos de los del capital. 

(Bowles y Gintis, 1981, p. 24)  

Esta situaci6n pone en peligro la relaci6n de correspondencia entre el sistema educati-  

vo y el econ6mico.  

En este enfoque se afirma además que la única forma de lograr la igualdad econ6mica  

y la formaci6n personal completa libre de discriminaciones es mediante una transformaci6n  
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económica revolucionaria de largo alcance. De este modo" se rechaza que las reformas educativas 

favorezcan la igualdad de oportunidades educativas y laborales para todos los sectores sociales, debido 

a que se dan sin cuestionar la organizaci6n del proceso productivo de la economía capitalista (Bowles 

y Gintis, 1981; Carnoy, 1967).  

Este enfoque ha sido criticado por sus mismos proponentes. Otros autores como Apple (1979, 

1982) Y Giroux (1981, 1983) consideran que en la escuela la ideología dominante es analizada y 

discutida y no simplemente aceptada y reproducida. Piensan que la ideología no es consecuencia de la 

estructura, sino que esta presente en las personas y en la cultura general. De esta manera, asignan un 

papel más independiente a la escuela en relación con la reproducción de la ideología.  

Sin embargo, y a pesar de las criticas a la teoría radical, esta jugo un papel preponderante al 

poner de manifiesto la importancia de las variables sociales y políticas en la determinación de las 

estructuras jerárquicas (Tedesco, 1984).  

A esta investigación se le dará un enfoque socioeconómico de la educación, tomando en cuenta 

que se vive en un país en desarrollo y dependiente, en donde, a pesar de la masiva expansión del 

sistema educativo a partir de los años cincuenta así como los gastos cada vez mayores en educación, la 

pobreza persiste y la distribución de ingreso es cada vez mas desigual. Este ingreso no esta en función 

de las destrezas de los individuos, sino que esta determinado más bien por el origen socioeconómico de 

ellos (Mendiola Terán, 1988b). Por lo tanto, la estratificación de la sociedad, según el origen 

socioeconómico, es determinante en los niveles más altos de logros educativos, ya que éstos se asocian 

con mayores oportunidades para asistir a mejores escuelas, y con el aprovechamiento de más y mejores 

recursos materiales y humanos, teniendo así una mayor oportunidad de productividad en la sociedad.  
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Estudios empíricos  

Las investigaciones sobre el rendimiento académico realizadas en Costa Rica por parte  

-,  

del Ministerio de Educación Publica y de las universidades han sido básicamente de carácter  

estadístico, tendientes a señalar el mayor 0 menor grade de incidencia y la importancia del 

rendimiento en si, sin tratar de ahondar en sus causas.  

Un estudio completo que abarque el rendimiento académico en todo el país es necesario, 

pues los pocos que existen analizan solo parcialmente y en forma macroscópica el problema 

(Molina Guzmán, 1993).  

A nivel internacional se han realizado varios estudios empíricos tornados en cuenta para la 

formulación de las hipótesis de esta investigación. Estas han sido divididas en tres categorías con 

sus correspondientes variables.  

1. Factores relacionados con la familia: ocupación del padre y de la madre, educación del 

padre y de la madre, ingreso económico familiar y biblioteca del hogar.  

2. Factores relacionados con el docente: grade profesional, antigüedad docente y 

salario.  

3. Factores relacionados con la institución: tamaño de la clase, horas lectivas, número de 

libros de texto que utiliza el estudiante, biblioteca escolar, presupuesto escolar para material 

didáctico, número de alumnos matriculados.  

A continuación se hará un resumen de los hallazgos más relevantes sobre cada una de 

ellas.  

La situaci6n familiar  

La situaci6n familiar de los estudiantes es condicionante del rendimiento académico.  

Los estudiantes cuyos padres poseen un nivel educativo alto, obtienen mayores resultados en  
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sus estudios (Aguilar Valdés, 1986, Asociación Nacional de Fomento Económico [ANFE], 1985; 

Bridge, Juddy y Moock, 1979; Fend, 1986; Pérez, 1996); de igual manera, los estudiantes cuyos padres 

poseen un nivel ocupacional alto presentan habilidades académicas mayores (Abalde Paz, 1982; Bridge 

et al., 1979; Bustamante y Díaz, 1994).  

Estas situaciones en los hogares favorecen en cierta medida la adquisición de elementos básicos 

y complementarios, tales como libros, revistas y periódicos, 10 que sima en ventaja a los hijos con 

respecto al rendimiento académico (Blat Gimeno, 1979; Pérez, 1996).  

En resumen, a medida que el estudiante esta desarrollándose, la influencia más importante 

proviene de las personas que 10 rodean: la familia. La situación familiar, socioecon6mica y educativa 

de los padres tiene una gran influencia sobre los logros educativos del estudiante.  

Características del docente  

La sospecha de que potencialmente son los maestros quienes manejan la llave de una educación 

sensible a los requerimientos sociales, ha llevado a recomendar que tanto los factores restrictivos que 

impiden un desempeño adecuado (salario y condiciones de trabajo) como los factores que afectan la 

calidad de su trabajo en el aula (calidad de los postulantes al magisterio, de la formación y de los 

recursos para la docencia) sean considerados en los procesos de reforma educativa.  

Muchos millones de personas están dedicadas a la educación y de ellas depende en gran 

medida que las futuras generaciones estén motivadas para aprender y para seguir aprendiendo durante 

toda la vida.  

Las investigaciones realizadas en tome a la situación del maestro, sus practicas en el aula, sus 

procesos de formaci6n y sus efectos en el rendimiento académico, dan cuenta de que e1 docente ejerce 

una influencia importante en el rendimiento académico de los estudiantes, ya  
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que se le considera guía y facilitador del aprendizaje. La deficiente preparaci6n de los docentes puede 

afectar el rendimiento académico de los estudiantes (Blat Gimeno, 1979; Herrera Araya, 1989; 

Romero Lozano y Ferrer, 1968; Tedesco, 1987; Zeichner, 1993).  

Es interesante comentar la relación encontrada entre el tipo de formaci6n de los docentes y el 

rendimiento académico de los alumnos, observado en Chile (UNESCO, 1992). EI grado académico de 

los docentes esta relacionado en cierta medida con los logros académicos de los estudiantes (Bridge et 

al., 1979; Fumagalli y Duschatzky, 1993; Turner, 1990).  

Características de la institución educativa  

Algunas características de las instituciones educativas son determinantes en el rendimiento 

académico. Se confirma que el tipo de escuela, publica, semipública o privada, así como el tipo de 

dirección, influyen en el rendimiento académico de los estudiantes (ANFE, 1985; Braslavsky, 1995; 

Broomes, 1996; Staver, 1986) al igual que la cantidad de alumnos por c1ase (Bridge et al., 1979; 

Shiefelbein, Castillo y Calbert, 1993; UNESCO/UNICEF, 1993) y el numero de horas lectivas (ANFE, 

1985; Braslavsky y Birgin, 1994; Bridge et al, 1979; Fend, 1986).  

De la misma manera los instrumentos didácticos (Romero Lozano y Ferrer, 1968; Schiefelbein, 

1993) y la biblioteca escolar (Bridge et al., l979) son indudablemente elementos que intervienen en el 

proceso educativo, lo cual permite a los alumnos obtener un mayor nivel académico.  

Luego, en la institución, el docente es determinante; por lo tanto, si presenta una deficiente 

formaci6n académica y poca experiencia educativa, puede afectar el rendimiento académico de los 

estudiantes. Otros factores de la escuela, que pueden ser determinantes, son la falta de recursos 

materiales y el presupuesto escolar. También es importante destacar que las  
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instituciones con mayor cantidad de horas lectivas, permiten mayor dedicación del estudiante a sus 

estudios. Por 10 tanto, estos estudiantes podrían alcanzar progresos académicos más evi-  

dentes (UNESCO, 1992).  

Resultados de investigaciones realizadas sobre diversos 

factores que inciden en el rendimiento académico  

A continuación se presentan algunos resultados obtenidos en estudios hechos sobre diversos 

factores que inciden en el rendimiento académico. Estos resultados se analizaran según los factores del 

modelo agrupando la información disponible en cada factor.  

Nivel socioeconómico  

El estatus socioecon6mico de los padres se asocia en forma positiva en 49 de 80 análisis; esta 

relación es negativa solamente en dos estudios, por 10 que parece razonable que cuanto mas elevado sea 

el estatus de los padres, mayor tendera a ser el rendimiento académico de sus hijos (Vélez, Schiefelbein 

y Valenzuela, 1993).  

Coleman (citado en Ruiz y Zúñiga, 1968), con una muestra de medio millón de estudiantes 

en Estados Unidos de Norteamérica, demostró la estrecha relación existente entre el nivel 

socioeconómico y el rendimiento académico, Donato de Reyes (1977) y Avilés y Donato de Reyes 

(1997) consideran importante la relación entre las condiciones socioeconómicas, las características 

del hogar y el rendimiento académico,  

Las conclusiones de estas investigadoras indican que los educandos cuyos padres poseen un 

alto nivel escolar y un alto nivel socioecon6mico obtienen un elevado rendimiento académico. Ambas 

situaciones favorecen aspectos extrínsecos de los procesos de enseñanza aprendizaje como son la 

adquisición y uso de materiales didácticos, tales como libros, guías y  

lápices.  
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Estudios efectuados en Estados Unidos indican que la educación familiar y los factores 

socioecon6micos presentan una mayor influencia sobre los logros de los estudiantes, que las variables 

relacionadas con las características de la escuela y del docente, tales como la antigüedad docente 0 el 

gasto en libros (Psacharopoulos, 1974).  

A su vez Clifford (1986) encontr6 que la educaci6n de los padres y el nivel socioecon6mico de 

los mismos ayudan a explicar las diferencias individuales en el rendimiento académico observado en 

un grupo de estudiantes.  

Heyneman (1983) examin61a influencia de los antecedentes familiares en el rendimiento en 

ciencias de los alumnos de 16 países en vías de desarrollo. Encontr6 que los países industrializados 

presentaron pequeñas porciones de variantes en el rendimiento académico, luego de ser controlada la 

clase social de los padres.  

Un estudio realizado por Lanzas (1981) utiliz6 las clases sociales de los alumnos medidas en 

términos de estatus social y educacional de los padres. La información fue recopilada sobre una 

variedad de características del alumno y de atributos de escuelas y de maestros. Se aplicaron 

regresiones múltiples para estimar los efectos escolares y la influencia de la clase social del alumno. 

Casi todos los estudios revisados han confirmado los hallazgos de Heyneman (1983), según los cuales 

la clase social del alumno afecto menos su rendimiento en los países en desarrollo que dentro de los 

países industrializados.  

Eficacia del sistema educativo  

En los estudios sobre la eficacia del sistema educativo, las características escolares que 

aparecen mas frecuentemente asociadas a la eficiencia son la disponibilidad de textos, las condiciones 

socioecon6micas de los alumnos y el uso del tiempo escolar. En 10 que se refiere a la escuela parecen 

importantes el uso y la distribuci6n de recursos escolares y el tamaño de la  
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escuela. En cuanto a los docentes, es importante el grado académico y su antigüedad en el 

trabajo, al igual que el uso del tiempo docente (Altback y Phillips, 1982; UNESCO, 1992).  

Cualidades institucionales  

Heyneman (1983) analizo un bloque de cualidades institucionales escolares, entre ellas la 

disponibilidad de libros de texto, las bibliotecas escolares, el rendimiento escolar de los maestros y 

la duración del programa institucional. Encontró que en los países en vías de desarrollo el bloque 

de factores escolares explico porciones significativas del rendimiento de los estudiantes. Se debe 

ac1arar que estos descubrimientos se aplican solamente al área de las ciencias; de hecho, estos 

factores escolares tienen menos influencia en relación con los antecedentes familiares del alumno, 

cuando se utiliza el rendimiento en la lectura.  

En un estudio empírico de sesenta escuelas en países en desarrollo se investigaron los 

siguientes factores: gastos escolares, material escolar, cualidades del maestro, prácticas de 

enseñanza y administración de la escuela. Se encontró efectos significativos de los factores 

escolares y de los antecedentes de la c1ase social del alumno sobre el rendimiento escolar. Pero, en 

general, estos estudios evidencian que los factores escolares influyen en el rendimiento con niveles 

estadísticos significativos y que el material escolar esta relacionado con el rendimiento en los 

países en desarrollo, mientras que en Estados Unidos y en Inglaterra, hay pocos estudios que 

encontraron efectos en el material escolar (Schneider, 1985a).  

Una simple mayoría de estudios han encontrado una relación positiva entre gastos es-

colares y rendimiento del alumno. Dentro de los gastos escolares se inc1uyen los siguientes 

aspectos: gastos por estudiante, tamaño de la clase, libros de texto, provisión de pupitres, la radio 

como aparato instructivo, la biblioteca escolar, el uso del laboratorio y programas de salud y 

nutrición (Heyneman, 1983).  
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Gasto por alumno  

En un estudio colombiano llevado a cabo por Heyneman (1983) con 4,233 estudiantes de 

secundaria, la influencia de gastos por alumno, sobre su rendimiento académico, se excedi6 s610 por la 

habilidad verbal del estudiante. Thías y Carnoy (1972) examinaron en Kenia los efectos de los gastos 

por alumno sobre el rendimiento académico escolar a nivel de los estudiantes de primaria y secundaria. 

A nivel primario no encontraron ningún efecto especial, pero a nivel secundario, los gastos por alumno 

influyeron significativamente sobre el rendimiento.  

Tamaño de la clase  

Los hallazgos en el tercer mundo referidos a posibles efectos del tamaño de las clases sobre el 

rendimiento académico son similares a los de los países industrializados (Halliman, 1985). La presencia 

de menos estudiantes por clase no ha sostenido un efecto consistente en el rendimiento en 11 de 21 

análisis, Sin embargo, de acuerdo con estudios realizados por Chapman, Snyder y Burchfield (1993), se 

necesitan reducciones sustanciales en las clases para levantar el rendimiento académico.  

En Colombia, Arriga (citado en Fuller, 1987), en UlI1 estudio de 837 estudiantes urbanos en 

ciencias, encontr6 que clases pequeñas a nivel de educación primaria están significativamente 

relacionadas con el rendimiento mas alto.  

En Malasia, Malay y Beebout (citados en Fuller, 1987), en un estudio realizado en 89 

escuelas secundarias, encontr6 que las clases mas pequeñas favorecen significativamente el 

rendimiento en el lenguaje por parte de los alumnos.  
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Material pedagógico  

Pocos trabajos de investigación abordan la importancia del material pedagógico en la sala de 

c1ases. El uso de guías de aprendizaje, por lo menos durante un tercio del tiempo de c1ase, 

permitirá al alumno poner en practica precisamente las innovaciones que los maestros han 

identificado como deseables, tales como uso del conocimiento previo, lectura comprensiva, trabajo 

individual y en grupos 0 usa de recursos locales. Estas guías pueden constituir una estrategia 

apropiada, especialmente cuando se aprovecha la capacidad de los mejores alumnos al ubicarlos en 

cada uno de los grupos de trabajo (Schiefelbein et al., 1993).  

Relacionado con la utilización de material pedagógico, un estudio conc1uye que si se emplea 

material escrito como la base para grupos de discusión, se producen cambios en la frecuencia de 

conversaciones entre alumnos y maestros. Los alumnos incrementan los datos tornados de libros 

como apoyo a conc1usiones y los maestros hablan menos (Edelman, 1986). Por otra parte, You y 

Schallert (1992) observaron que si un estudiante memoriza la información presentada en libros de 

texto, por no poder entenderla, es posible que no logre internalizar el concepto allí contenido. El 

estudiante debe recibir explicaciones que tengan sentido a fin de  

entender conceptos abstractos.  

De igual manera se ha observado que al usar materiales manipulativos, particularmente  

en la enseñanza de las matemáticas, el empleo que el maestro les da y su actitud hacia estos 

materiales es importante (Krugg, 1988).  

La accesibilidad y el uso de libros de texto, medidos en términos del número de libros  

disponibles por estudiante, han sido vistos en 24 análisis con efectos significativos en 16 de 

ellos, en El Salvador, Paraguay, Bolivia, México, Brasil, Nicaragua y Uganda (Sepúlveda,  

1987).  
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En Uganda, Heyneman (1983) descubrió que los libros de texto tienen una influencia 

significativa en el rendimiento del alumno. En 61 escuelas primarias, la disponibilidad de libros de 

texto influyo fuertemente sobre el rendimiento en ingles, empequeñeciendo los efectos de la clase 

social del niño.  

En Malasia y Chile, Schiebeil y Ferrell (1972, 1973) realizaron un estudio donde concluyeron 

que la disponibilidad de libros de texto eleva el rendimiento académico del estudiante.  

Psacharopoulos (1974) descubrió que la influencia de los libros de texto parece ser más fuerte 

dentro de las escuelas rurales y entre los estudiantes de más baja clase social. En las zonas rurales de 

Brasil, los estudiantes cuyos padres no recibieron educación tenían tres veces mas posibilidad de pasar 

la escuela primaria si ellos hubieran usado dos 0 mas libros comparado con estudiantes en este mismo 

grupo, con acceso a libros de texto en la escuela.  

En una muestra de 1,006 estudiantes de primaria estudiada por Wolf(1970), cuyos padres 

habían completado la escuela primaria, el 73% de todos los alumnos que poseían por 10 menos dos 

libros aprobaron la escuela primaria, contra un 61 % de aquellos estudiantes que no poseían un libro de 

texto.  

Similarmente en un estudio de 6,056 jóvenes malasianos, se encontró que la disponibilidad de 

libros de la escuela estaba mas fuertemente relacionada con el rendimiento entre niños más pobres de 

grupos étnicos de indios y chinos (Schiebeil y Ferrell, 1972).  

En un programa experimental desarrollado en Nicaragua, Jamison (1981) encontró efectos 

significativos de los libros de texto sobre el rendimiento, en 1,098 niños que asistían a 88 clases de 

primer grade en escuelas rurales y urbanas. Estas clases fueron divididas en tres grupos: (a) los que 

recibieron libros de texto, (b) los que recibieron instrucción radial y (c) los que sirvieron como clases 

de control. Estas intervenciones fueron realizadas al principia del  
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año escolar y se aplicaron exámenes al final de ese mismo año académico. Quienes recibieron libros de 

texto, alcanzaron un 4% adicional en el examen de matemáticas. En un estudio comparativo con 

Filipinas, los autores notaron que los maestros en Nicaragua estaban menos preparados que los 

maestros de Filipinas. Estos últimos tuvieron mas experiencia con libros de texto, tanto como 

estudiantes 0 al estudiar su carrera de maestros.  

En un estudio de 4,030 alumnos tailandeses de octavo año, Lockheed (1986) descubrió  

que los alumnos de maestros que usaron libros de texto obtuvieron medio punto más alto que los que 

no 10 hicieron, en los exámenes posteriores en matemáticas controlando el resultado del examen 

previa y las características del antecedente del alumno.  

Los maestros reportaron que al usar los libros de texto en Matemática cubrieron más 

conceptos matemáticos durante ese año académico, lo que ayudo a llevar un curriculum más  

estructurado.  

Provisiones de pupitres  

Los pupitres en las clases representan otro material del proceso instructivo. Tres análisis de este 

factor han encontrado efectos significativos en el rendimiento. En uno de ellos realizado con 325 

alumnos de sexto año, en Perú, Arriaga (citado en Fuller, 1987) descubrió que el porcentaje de niños 

con pupitres en las clases estaba mas fuertemente relacionado con el rendimiento en lectura que con los 

antecedentes de clases sociales.  

Biblioteca escolar  

La cantidad de libros en la biblioteca presento una relación positiva con el rendimiento 

académico en 26 de 45 estudios y en ninguno mostro relación negativa (Wolf, Schiefelbein y 

Valenzuela, 1993). No obstante si bien es necesario que existan libros es también necesario  

33  



 

que estos estén disponibles. Así mismo la disponibilidad de textos y materiales se asocia en forma 

positiva con el logro en 13 de 17 estudios de América Latina.  

En 15 de 18 investigaciones realizadas en países en desarrollo, Fuller (1987) encontr6 que el 

tamaño de la biblioteca se asocia en forma positiva con el rendimiento de los estudiantes.  

En un censo de calidad escolar hecho por Coleman (1966) y conducido en siete países de 

Latinoamérica, el número de libros que se prestaron en una biblioteca escolar estuvo signi-

ficativamente relacionado con los niveles de rendimiento de estudiantes de Argentina, México y 

Brasil; los estudiantes que usaron la biblioteca con más frecuencia lograron niveles más altos en el 

rendimiento.  

En El Salvador y Uganda, estudios realizados por Heyneman (1983) reportaron que la 

presencia de una biblioteca escolar estaba relacionada con el rendimiento del alumno.  

En Tailandia, Irán, Chile e India, Thorndike (1983) confirmo la eficacia de las bibliotecas 

escolares en el rendimiento de los estudiantes.  

En Malasia, Haron (citado par Bridge et al., 1979) encontr6 que el tamaño de la biblioteca 

escolar tiene efectos significativos en el rendimiento de los estudiantes en una escuela primaria con 

6,056 alumnos.  

Nivel escolar del docente  

La duración de los estudios del maestro en diferentes países ha sido estudiada en 26 análisis. 

Se encontró una relación significativa en 12 de estos estudios (Barnett, 1987).  

No hay consenso en 10 referente a que nivel de la educación universitaria debería aspirar el 

docente. Knapp, Me Nergney, Herbert y York (1990) no encontraron evidencias que justifiquen la 

maestría como requisito para todo docente. Adicionalmente Turner (1990) no  
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encontr6 correlaci6n entre la maestría del maestro y los logros de aprendizaje por parte de los 

alumnos.  

En investigaciones realizadas por Fumagalli y Duschatzky (1993) Y Pinkasz, Birgin y  

Dussel (1992) se encontró poca correspondencia entre la cantidad de formaci6n y capacitaci6n de 

los docentes y la calidad de la educaci6n.  

En Puerto Rico, Carnoy (1967) encontr6 que el nivel esco1ar de los maestros estaba  

fuertemente relacionado con el rendimiento de estudiantes de primaria y entre alumnos de 

familias de bajos recursos, pero no se encontr6 relaci6n con alumnos de secundaria.  

Un estudio de mas de 27,000 alumnos tahitianos de escuelas primarias reve16 una aso-

ciaci6n estadística pequeña entre los años de estudio del docente y los logros del alumno. Añadir 

recursos adicionales para incrementar la duraci6n total de educaci6n de los candidatos para 

maestros puede ser una estrategia suficiente para elevar el rendimiento del alumno  

(McManur, 1986).  

Los efectos del rendimiento son coherentes con la duraci6n de la enseñanza del maes-  

tro y el numero de cursos que completa. En 22 de 31 estudios, se ha encontrado un efecto de 

rendimiento significativo del entrenamiento general universitario 0 específico del maestro sobre 

el rendimiento del alumno (Garza Buentello, 1989). 

En Malasia del Oeste, un estudio de 89 escuelas secundarias con 7,674 alumnos con-  

ducido por Haron (citado en Bridge et al., 1979) encontr6 una notable correlaci6n entre la duraci6n 

del entrenamiento del maestro y el rendimiento del estudiante. Este factor retuvo su significaci6n 

aun cuando se 10 relacion6 con los antecedentes familiares del alumno y otros factores sociales. El 

autor también descubri6 el efecto de la interacci6n del maestro y la duración de la experiencia del 

mismo sobre el rendimiento del alumno.  
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En Uganda, Durojaive (citado en Altback y Phillips, 1982) determin6 que el nivel credencial 

del maestro fue el factor mas fuerte del rendimiento del estudiante en una muestra de 463 graduados 

de primaria, cuando fueron comparados con otros factores escolares.  

Varios trabajos abordan el tema de programas alternativos para formaci6n del docente.  

Bradshaw (1991) estudi6 las diferencias entre profesores que obtuvieron su certificaci6n por 

mecanismos tradicionales y aquellos que 10 hicieron en formas alternativas, y observ6 importantes 

diferencias en términos de destrezas de comunicación y conocimientos. Robinson (1989) encontr6 

diferencias significativas entre 1a influencia de estos dos grupos sobre los logros de los estudiantes.  

Desarrollo del personal  

La capacitaci6n en servicio, 0 desarrollo profesional, se inici6 hace mas de quince años, 

cuando los educadores e investigadores comenzaron a reconocer e incrementar la base del 

conocimiento del educando adulto. Los investigadores han aprendido que el desarrollo cognitivo no 

culmina en la adolescencia, para luego estabilizarse y posteriormente declinar. De hecho, la 

complejidad cognitiva continúa desarrollándose --o al menos tiene el potencial para hacerlo- a 10 

largo de toda la vida, hasta una avanzada edad adulta (Lampert, 1986; White, 1967).  

En la década de los ochenta, muchos consideraron el desarrollo del personal como la piedra 

angular del movimiento de reestructuraci6n escolar. En los noventa, numerosos educadores 10 

percibieron prácticamente como sus cimientos. Fullan (1990) destaca que el desarrollo del personal se 

percibe apropiadamente como la estrategia primordial para mejorar la educación.  
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El énfasis que se ha dado al desarrollo del personal se origina, al menos en parte, en estudios sobre 

innovaciones que proliferan como consecuencia del alarmante informe de 1983, Nación en Riesgo 

(Nation at Risk). Este documento revela que la mayoría de los profesores utiliza un limitado 

repertorio de prácticas pedagógicas; estos repertorios son ampliados solo cuando se les ofrece una 

capacitación sustancial, cuidadosamente diseñada y modificaciones curriculares sustentables 

(Joyce y Showers, 1988). La principal justificación para el desarrollo del personal es ayudar al 

maestro a apoyar al alumno para que alcance todo su potencial. Solo en los últimos años se ha 

podido demostrar sistemáticamente la relación que existe entre el desarrollo del personal y el 

rendimiento escolar.  

Hay evidencias que demuestran que incluso un breve curso de capacitación puede pro-  

ducir cambios en el comportamiento docente del maestro como también en el rendimiento 

académico del alumno. Sin embargo, a diferencia de otros estudios, no se tiene claro como afecta 

el cambio del comportamiento del docente al rendimiento del alumno (Joyce y Showers,  

1988; Van der Sidje, 1989).  

Dentro de modelos multivariados, controlando los antecedentes familiares del alumno  

y otros factores escolares, la frecuencia de capacitación en servicio sigui6 siendo un indicador 

moderado del rendimiento del estudiante. Este factor fue más fuerte que la influencia del an-

tecedente familiar del alumno (Schneider, 1985b).  

En Botswana, Loxley (citado en Bridge et al., 1979) y en Egipto, Hartley y Swanson 

(citados en Bridge et al., 1979) encontraron que la capacitación de maestros en servicio sostiene 

una asociaci6n significativa con el rendimiento de los alumnos.  

Algunos trabajos realizados en países en desarrollo han comenzado a examinar los atributos 

del maestro, más detenidamente. En Uganda, Heyneman (1983), en una escuela primaria con 

1907 estudiantes, encontr6 que un buen inglés del maestro influye positivamente  
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sobre el rendimiento del alumno, tanto en lenguaje como en matemáticas. Este factor es más 

fuerte que los antecedentes de la clase social del estudiante y la habilidad preescolar.  

Ryan (citado en Bridge et al., 1979), en un análisis multivariado de estudiantes de zonas 

rurales 0 bajos recursos económicos, encontró que el nivel del rendimiento del maestro incide 

mas directamente en el rendimiento del alumno que otros factores.  

Experiencia del maestro  

En un estudio de maestros en Chile, India e Irán, se hallo una diferencia significativa de 

rendimiento escolar entre los grupos determinados por la experiencia del maestro (Ortiz, 1987). 

En Bostwana, Loxley (citado en Bridge et al., 1979), en un estudio de 37 escuelas de primaria, 

encontró que la influencia de la experiencia del maestro ocupo la misma posición que la 

influencia de la ocupación del padre.  

En Malasia, Cohn y Millman (1975) encontraron que la experiencia del maestro esta  

asociada con el rendimiento del alumno, pero solo en aquellos maestros que recibieron mayor 

cantidad de cursos de capacitación.  

En resumen, sobre un total de 22 estudios, 13 han encontrado efectos significativos de  

1a experiencia del maestro (Castro, 1989).  

Niveles salariales del maestro  

La influencia negativa de los salarios de los maestros en Colombia fue fuerte, excediendo 

el efecto de los antecedentes de las clases sociales de los estudiantes y otros factores escolares. En 

contraste, en un estudio en Kenya, con 115 escuelas secundarias, se encontró un efecto 

significativo para los maestros con mejores salarios (Bridge et al., 1979).  
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Solo 4 de 13 análisis han encontrado una asociación entre los niveles de salario del maestro y el 

rendimiento del alumno. Las implicaciones de: costa para incrementar los salarios del maestro con mas 

años de trabajo son enormes (Turner, 1983).  

Dadas las limitaciones del nivel salarial y experiencia, si los ahorros en el presupuesto se 

generan en esta área, ocurrirían pequeños efectos determinativos en el rendimiento de los estudiantes 

de los países en desarrollo.  

A pesar de la literatura que surge en países industrializados sobre cómo los maestros manejan 

los recursos instructivos y organizan sus clases, muy poca investigación ha ocurrido en países en vías 

de desarrollo. Para ello se analizaron algunas practicas de enseñanza y organización de las clases, entre 

las que pueden mencionarse la duración de instrucción, la asignación de tareas, el nivel de expectativas 

del maestro, la administración escolar y la repetición de grado (Shreeve, 1986).  

Numero de horas de clase  

La duración de la instrucci6n sobresale como un indicador consistente del rendimiento del 

estudiante. La definición de este factor escolar se rige por número de días en el año escolar y el 

numero de horas lectivas durante la semana escolar (Fend, 1986).  

El horario de desempeño docente varía bastante en la región latinoamericana. Para los 

profesores de primaria, en algunos países, el tiempo semanal de clases puede variar entre 20 y 25 horas, 

tendiendo a ser mas bajo en áreas rurales (Schiefelbein, Braslavsky, Gatti y Farres, 1994). En el nivel 

de los requerimientos en términos de horas lectivas (entre 35 y 45 minutos) se extienden desde un 

mínima de 40 horas par semana a un mínimo de 20.  

Estas estimaciones de carga lectiva no representan la carga real de muchos profesores, ya que 

es costumbre en los países de la regi6n que los maestros estén impartiendo docencia en  
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Dos o tres establecimientos con el fin de aumentar su salario, Esto sucede no solo a nivel se-

cundario sino también en el nivel primario. Un estudio argentino señala que un 37% de la 

muestra de profesores del nivel primario estudiadas en tres provincias tenían otro trabajo 

(Braslavsky y Birgin, 1994).  

Una de las principales conclusiones al comienzo de los estudios de evaluación del docente 

fue que cada maestro utiliza su tiempo pedagógico en forma distinta y que esta diferencia se 

relaciona con el rendimiento académico del estudiante. Específicamente, las prácticas docentes que 

resultaron en una menor cantidad de tiempo dedicado a actividades no pedagógicas se asociaban a 

un mayor nivel de rendimiento.  

Con respecto a la utilización del tiempo pedagógico, Stigler, Lee y Stevenson (1990) 

observaron que los niños norteamericanos dedican mas de la mitad de su tiempo de clase a trabajar 

en forma individual; a la inversa, los niños japoneses y chinos destinan la mayor parte de su 

tiempo a escuchar al maestro. Estos últimos lograron mejores puntajes al evaluar sus rendimientos.  

En Colombia, Arriaga (citado en Fuller, 1987), al trabajar en escuelas primarias con 826 

alumnos de sexto año, encontró que el número de horas de clases ofrecidas por año in-

fluenciaron moderadamente en el rendimiento en la lectura. La fuerza de este factor fue 

comparable con la influencia significativa de los antecedentes de las clases sociales de los 

estudiantes. Esta misma medida afecto significativamente el rendimiento en lectura con un 

estudio posterior de 325 alumnos en Perú.  

En los análisis de Heyneman (1983) las horas de instrucción por año en ciencias estu-

vieron significativamente asociadas con el rendimiento en India, Tailandia e Irán. También las 

horas de instrucción en lectura ayudaron a predecir el rendimiento en Chile e India.  
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Nivel de expectativas del maestro  

El nivel de expectativas del maestro esta relacionado con un alto rendimiento del alumno. En 

Tailandia, en un censo de 23,555 estudiantes de tercer año, Fuller (1987) encontró una relación 

significativa entre el rendimiento del alumno y el diagnostico del maestro. Lo mismo encontr6 en 

Uganda Durojaiye (citado en Altback y Phillips, 1982), en un estudio con 540 estudiantes de nivel 

primario.  

Administración escolar  

La administración de toda escuela también incluye un importante aspecto de factores 

escolares. En la calidad de la administración escolar, el director adquiere un nivel de conocimientos y 

credenciales necesarios para ser un líder mas fuerte y saber supervisar (Tora A., 1984).  

En 60 escuelas primarias de Egipto, Heyneman (1983) encontró que los estudiantes rindieron 

mejor en escuelas con directores que habían participado en mas cursos de entrenamiento y tenían mas 

experiencia de enseñanza antes de ser directores. Este hallazgo también apareció en el rendimiento de 

ciencias entre estudiantes de primaria y secundaria en Paraguay.  

En Indonesia, Sembiring y Livingstone (citados en Bowles, 1970), en 124 escuelas de 

secundaria, hallaron asociaciones altas entre el rendimiento del alumno y el nivel salarial y la 

experiencia del director.  

En Bolivia, Pinellsies (citado en Bowles, 1970), en un estudio de 53 escuelas primarias y 

secundarias urbanas, encontró una relaci6n entre rendimiento del estudiante y la duración del estudio 

postsecundario del director; la magnitud de este factor fue comparable con la influencia de gastos por 

alumno. Cada una de estas dos predicciones fue más fuerte que los antecedentes de clases sociales del 

alumno.  
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En resumen, los estudios presentados en este capitulo identifican factores escolares, 

familiares y del docente que influyen en el rendimiento de los estudiantes.  

Bajo esta perspectiva la presente investigación estudiara la incidencia que tienen algunos 

factores sobre el rendimiento académico de los estudiantes de sexto año de la Educación General 

Básica de la Dirección Regional de Enseñanza San José.  
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CAPITULO III 

PROCEDIMIENTO METODOLOGICO  

En este capitulo se detallan los aspectos metodo16gicos que se emplearon para efectuar esta 

investigaci6n. Dicho capitulo esta conformado por los: siguientes apartados:  

(a) breve resumen del problema, (b) tipo de investigación, (c) diseño de la investigación, (d) población 

sujeto de estudio, (e) descripción de la muestra y los procesos de selección, (f) procedimiento de la 

investigación, (g) fuentes de información, (h) análisis de los datos, (i) hip6tesis, (j) variables: definición, 

operacionalización e instrumentación, (k) instrumentos.  

Breve resumen del problema  

El propósito de esta investigación es analizar la influencia que algunos factores relacionados 

con la familia, con el docente y con la escuela tienen en el rendimiento académico de los estudiantes 

de sexto año de la Educación General Básica.  

La proposición es que el rendimiento académico de los estudiantes de sexto año de la 

Educación General Básica de la Dirección Regional de San José, se ve afectada par los factores 

relacionados con 10 económico que inciden en el proceso educativo dentro del ámbito familiar 

(ocupacion y educación del padre y de la madre, ingresos familiares y tamaño de la biblioteca del 

hogar); del maestro (grado profesional, antigüedad en el servicio docente y  
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salario) y de la institución educativa (tipo de escuela, tamaño de la clase, número de horas lectivas 

diarias, libros de texto que utiliza el estudiante, tamaño de la biblioteca, presupuesto escolar y 

matrícula).  

Tipo de Investigación  

Por su temática, esta investigación responde a una necesidad expresada en Costa Rica en el 

contexto de la ciencia pedag6gica y ciencias a fines. El tema del rendimiento académico ha trascendido 

también al terreno político al esgrimirse como bandera de la calidad 0 no de un determinado sistema 

educativo 0 de una determinada orientación ideol6gica.  

Desde el punto de vista geográfico-político, el estudio es regional, ya que cubre en su totalidad 

la Dirección Regional de Enseñanza de San José (Chávez, 1987). Latitudinalmente, es nacional por 

cuanto se estudia un fenómeno ocurrente en todo el país. Por su temporalidad, es transversal vertical, 

ya que parte de observaciones efectuadas en un momento determinado y sin observaciones posteriores 

(León y Montero, 1995).  

Por su diseño, esta investigaci6n es descriptiva correlacional, pues describe la relación 

existente en un momento dado entre dos variable dependientes y 16 variables independientes. Esta 

situación, hace necesaria una correlación multivariable y una regresi6n lineal múltiple  

(Cervo y Bervian, 1988).  

Diseño de la Investigación  

Con el fin de dar una respuesta al interrogante que se plantea se diseño un estudio empírico 

correlacional multivariable y descriptivo (Hernández Sampieri, Fernández Collado y Baptista Lucio, 

1998), tomando como sujeto de la investigaci6n a los alumnos de sexto año de las escuelas de la 

Dirección Regional de Enseñanza San José.  
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Para recolectar los datos se administraron cuestionarios a (a) los estudiantes de sexto grado 

de las escuelas seleccionadas, (b) los docentes de sexto grado de las escuelas seleccionadas, (c) los 

padres de los estudiantes que conforman la muestra y (d) los directores de esas mismas escuelas (ver 

Apéndice A).  

En las secciones siguientes se describirá el procedimiento, las técnicas estadísticas y las 

hipótesis, y se definirán operacionalmente las variables que se emplearán en la investigación,  

Población  

La población esta constituida por los alumnos de sexto año matriculados en las escuelas de la 

Dirección Regional de Enseñanza San José del año 1999. Estos son un total de 14,453, según datos 

obtenidos en esa Dirección,  

Descripción de la muestra 

y los procesos de selección  

A partir de la información sobre las escuelas que tiene el Ministerio de Educación Pública 

(1999a), se desprende que la Dirección Regional de San José esta organizada en diez circuitos con un 

total de 224 escuelas y una población de 14,453 estudiantes de sexto año.  

De las 224 escuelas, el 73% son publicas y el 27% privadas. Se procedió a levantar un listado 

(marco muestral), el cual se utiliza para seleccionar la muestra (ver Apéndice B).  

Se hizo un muestreo aleatorio por racimos o conglomerados, donde se aleatorizaron escuelas y 

dentro de las escuelas las divisiones 0 clases. Con respecto a los maestros, se recolectaron datos de 

todos los maestros que correspondan a la muestra. De esta manera, la muestra quedo conformada por 

1,320 estudiantes y 189 maestro de 67 escuelas. Esta muestra  
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satisface las expectativas de Ary, Jacobs y Razavieh (1989)., quienes consideran como una 

muestra representativa un diez al veinte por ciento de la poblaci6n.  

Para la selecci6n de 1a muestra de alumnos se pidi6 en el Departamento de Estadística  

del MEP el listado de estudiantes de sexto año de la Dirección Regional de Enseñanza San José. Se 

pidi6 también el listado de escuelas y colegios con su ubicaci6n geográfica (ver  

Apéndice B).  

Procedimiento de la Investigación  

Para realizar este estudio de tipo empírico se analizaron cuatro tipos de datos: (a) los que 

proporcionaron los padres con respecto a la situaci6n del hogar, para determinar la ocupaci6n del padre 

y de la madre, el nivel educativo del padre y de la madre, el nivel de ingreso econ6mico del hogar y el 

tamaño de la biblioteca del hogar, (b) los que se obtuvieron de los maestros de las escuelas, con el fin de 

indagar el grado académico, la antigüedad en el servicio docente, el salario de los maestros de sexto año, 

el tamaño de la clase, las horas lectivas y el numero de libros de textos utilizados por cada estudiante en 

el aula, (c) los que se obtuvieron de los estudiantes como resultado de las pruebas comprensivas para 

indagar su rendimiento académico en las clases de Español y Matemáticas, (d) los que proporcionaron 

los directores de cada escuela con respecto al presupuesto con que cuenta la escuela para materiales 

didácti-  

cos y además el tamaño de la biblioteca de la instituci6n.  
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Análisis de los datos  

La información se analizo mediante cinco procedimientos estadísticos: (a) coeficiente de 

correlación r de Pierson 0 p de Spearman, (b) análisis multivariado de varianza (MANOY A), (c) 

análisis de varianza simple (ANOY A) Y pruebas post hoc, (d) análisis de regresión múltiple y 

( e) cuadros o gráficos estadísticos para la descripción de los datos obtenidos.  

Se utilizo el coeficiente r de Pierson 0 p de Spearman para analizar la correlación que con el 

rendimiento académico de los alumnos presentan las siguientes variables: (a) la ocupacion del 

padre y de la madre, (b) los años de escolaridad del padre y de la madre (c) el nivel de ingreso 

económico familiar, (d) el tamaño de la biblioteca del hogar, (e) el nivel de formación del docente, 

(f) la antigüedad docente, (g) los salarios de los maestros, (h) el tamaño de la c1ase, (i) el número 

de horas lectivas por días, (j) el numero de libros de texto que utiliza el alumno, (k) el tamaño de la 

biblioteca escolar, (1) el presupuesto para material didáctico, (m) el tamaño de la matricula escolar. 

(ver apéndice D).  

Con e1 MANOY A se estableció la existencia de diferencias significativas de perfiles de 

medias de rendimiento escolar de Español y Matemáticas entre los grupos en estudio (ver apéndice 

E), completando este análisis con un Análisis de Varianza simple (ANOYA) y una prueba post hoc 

(ver apéndice F).  

Con la regresión lineal múltiple se procure determinar el mejor modelo predictor de 

rendimiento escolar (ver apéndice G).  

Hipótesis  

Para este estudio se e1aboraron las siguientes hipótesis operativas:  
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1. Existe asociaci6n entre el rendimiento académico del estudiante y el nivel ocupacional del 

padre.  

2. Existe asociaci6n entre el rendimiento académico del estudiante y el nivel ocupacio-  

nal de la madre.  

3. Existe asociaci6n entre el rendimiento académico del estudiante y el nivel educativo  

del padre.  

4. Existe asociaci6n entre el rendimiento académico del estudiante y el nivel educativo  

de la madre.  

5. Existe asociaci6n entre el rendimiento académico del estudiante y el nivel de ingreso  

econ6mico familiar.  

6. Existe asociaci6n entre el rendimiento académico del estudiante y el tamaño de la  

biblioteca del hogar.  

7. Existe asociaci6n entre el rendimiento académico del estudiante y el grado de for-  

maci6n o nivel educativo del maestro.  

8. Existe asociaci6n entre el rendimiento académico del estudiante y la antigüedad  

docente.  

9. Existe asociaci6n entre el rendimiento académico del estudiante y el salario del  

maestro.  

10. Existe asociaci6n entre el rendimiento académico del estudiante y el tamaño de la  

clase.  

11. Existe asociaci6n entre el rendimiento académico del estudiante y el número de  

horas lectivas por día.  

12. Existe asociaci6n entre el rendimiento académico del estudiante y el numero de  

libros de español que utilizan los estudiantes.  
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13. Existe asociaci6n entre el rendimiento académico del estudiante y el número de libros 

de matemáticas que utilizan los estudiantes.  

14. Existe asociaci6n entre el rendimiento académico del estudiante y el tamaño de la  

biblioteca escolar.  

15. Existe asociaci6n entre el rendimiento académico del estudiante y el presupuesto  

anual para material didáctico.  

16. Existe asociaci6n entre el rendimiento académico del estudiante y el número de  

alumnos matriculados.  

Variables: definición e Instrumentación  

En esta secci6n se definen las variables que se utilizaron, en su forma conceptual, instrumental 

y operacional. La variable dependiente considerada es el rendimiento académico de los alumnos de 

sexto grado en las asignaturas de Español y Matemáticas.  

Por otra parte, existen dieciséis variables independientes: (a) nivel ocupacional del padre, (b) nivel 

ocupacional de la madre, (c) nivel educativo del padre, (d) nivel educativo de la madre, (e) nivel de 

ingreso econ6mico de la familia, (f) tamaño de la biblioteca del hogar, (g) nivel educativo del maestro, 

(h) antigüedad docente, (i) salario del maestro, (j) tamaño de la clase, (k) número de horas lectivas por 

día, (1) número de libros de texto de Español que utiliza el alumno, (m) número de libros de texto de 

Matemáticas que utiliza el alumno, (n) tamaño de la biblioteca escolar, (fi) presupuesto escolar anual 

para material didáctico y (0
) tamaño de la matricula escolar.  

.  En la formulaci6n del problema qued6 evidenciado que se sospecha que el rendimiento  

académico tiene múltiples factores. En otras palabras muchas variables inciden en el éxito 0  
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fracaso en Español y Matemáticas en sexto año. En este trabajo se pretende identificar solo algunas 

variables significativas.  

Variable dependiente 

Rendimiento académico  

Definición conceptual: En este estudio, se entiende el rendimiento académico del estu-

diante como la nota obtenida en Español y Matematices en las pruebas comprensivas del MEP del 

curso lectivo 1999.  

Definición operacional: Se entiende como rendimiento académico el puntaje en la escala 

de 40 a 100 que establece el Reglamento de Evaluación, obtenido por el estudiante en las 

asignaturas de Español y Matemáticas. En el sexto año se considera como buen rendimiento 

académico cuando el estudiante obtiene 60 puntos como nota mínima (MEP, 1999b).  

Definición instrumental: El rendimiento académico se determino por los resultados del 

estudiante en las pruebas comprensivas del MEP.  

La prueba de Español se compone de dos partes. La primera, de selección, consta de 33 itemes con un 

valor de 33 puntos y se contesta en la hoja de respuestas. La segunda de producción textual, el 

estudiante debe escoger solamente uno de los tres temas que se le proponen y construir una redacción 

de ciento cincuenta palabras, Esta sección tiene un valor de 100 puntos y se contesta en la hoja para 

calificar.  

La prueba de Matemáticas consta de 45 itemes de selección con un valor de 45 puntos y se 

contesta en la hoja de respuestas.  
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Variables independientes 

Nivel ocupacional del padre y de la madre  

Definición conceptual: Para efectos de este estudio se entiende como nivel ocupacio-  

nal, la profesión u oficio desempañado por el padre 0 por la madre del estudiante.  

Definición operacional: Para determinar esta variable se utilizo la clasificación ocupa-  

cional de Mendiola Terán (1988b) y la del Ministerio de Trabajo y Seguridad Social [MTSS] (1999): 

(a) obrero no calificado, (b) obrero semicalificado, (c) obrero calificado, (d) cuello blanco 0 pequeño 

propietario, (e) semi-profesional, (f) profesional gerencial. Esta variable se  

medirá en una escala ordinal.  

Definición instrumental: El nivel ocupacional del padre y de la madre se determine par  

las respuestas que die ron los padres a las siguientes preguntas: (a) III.1: "¿Cual es el oficio o 

profesión del padre?", (b) III. 2: “¿Cual es el oficio 0 profesión de la madre?"  

Nivel de educación del padre y de la madre  

Definición conceptual: Para los efectos de este estudio se defini6 la educaci6n del pa-  

dre y de la madre como los años de escolaridad que posee cada uno de ellos.  

Definición operacional: Para determinar la educación del padre y de la madre se uso  

una escala de medición numérica de razón.  

Definición instrumental: El nivel educativo de los padres se clasifico de acuerdo con  

las respuestas que se dieron a las siguientes preguntas: (a) 11.1: "¿Cuántos años de estudio ha 

completado el padre?" y (b) II.2: “¿Cuántos años de estudio ha completado la madre?"  
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Ingreso familiar  

Ingreso familiar: Para efectos de este estudio se entiende como ingreso familiar la can-  

tidad de dinero mensual que percibe la familia.  

Definición operacional: En este estudio se entiende como ingreso familiar el salario  

mensual del padre, de la madre y de cualquier otro miembro de la familia que contribuye con los gastos 

familiares, medido en colones (en junio de 1999 la paridad del colon con el dólar fue de 286 colones 

por un dólar [Banco Central de Costa Rica, 1999]) y se midió en una esca-  

la numérica de razón.  

Definición instrumental: El ingreso familiar se midió con las respuestas que los padres  

dieron a las preguntas de la sección IV: “¿De cuánto aproximadamente es e1 ingreso económi-  

co familiar?"  

Tamaño de la biblioteca del hogar  

Definición conceptual: En este estudio se entiende por tamaño de la biblioteca del  

hogar los libros que posee el estudiante en su cas a para consultas 0 para lecturas recreativas en  

el curso lectivo 1999.  

Definición operacional: Para medir la variable tamaño de la biblioteca del hogar se  

uso una escala numérica de razón.  

Definición instrumental: Esta variable se determine con la respuesta que los padres  

dieron a la pregunta 1.2: "¿Aproximadamente cuantos libros tiene su hijo en la casa para con-  

sultar tareas 0 para lecturas recreativas?"  

Grado de formación docente  

Definición conceptual: En este estudio se entiende como grado de formación del do-  

cente el nivel académico 0 los años de estudio que haya cursado el maestro.  
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Definición operacional: Para medir el grado de formación del maestro se utilizo una 

escala de medici6n numérica de raz6n.  

Definición instrumental: El grado de formaci6n del docente se determin6 con la res-  

puesta que dieron los maestros a la pregunta I.1. del cuestionario para e1 maestro: "¿Cuántos  

años de estudio completos posee?” 

Antigüedad en el servicio docente  

Definición conceptual: Para este estudio se entiende como antigüedad en el servicio  

docente la cantidad de años laborados en docencia hasta el curso lectivo 1999.  

Definición operacional: La antigüedad docente se determin6 en una escala numérica  

de raz6n.  

Definición instrumental: Esta variable se determinó con la respuesta que los docentes  

dieron ala pregunta I.2: "¿Cuantos años de antigüedad docente cumpli6 usted en mayo de  

1999?"  

Salario del maestro  

Definición conceptual: En este estudio se entiende por salario del maestro la cantidad  

de dinero mensual que recibe el maestro por su trabajo.  

Definición operacional: Es el salario del maestro, neto, sin deducciones, medido en  

colones en mayo de 1999. Será determinado mediante una escala numérica de raz6n.  

Definición instrumental: El salario del maestro se midi6 con la respuesta que dieron  

los maestros a la pregunta I.3: "¿Cuanto es su sueldo mensual sin deducciones?"  
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Tamaño de la clase  

Definición conceptual: Para este estudio se entiende como tamaño de la clase el numero 

de estudiantes en cada clase de sexto año en el curso lectivo 1999.  

Definición operacional: EI tamaño de la clase se midió con una escala numérica de 

razón.  

Definición instrumental: EI tamaño de la clase se determine por la respuesta que los 

maestros dieron a la pregunta II.1 “¿Cuántos alumnos tiene en su clase (solo un grupo)?"  

Número de horas lectivas por día  

Definición conceptual: Para este estudio se entiende como número de horas lectivas por 

día la cantidad de horas que el estudiante es atendido en la escuela por profesores, incluyen do 

las horas de atención especial.  

Definición operacional: El número de horas lectivas por día se midió en una escala 

numérica de razón,  

Definición instrumental: El número de horas lectivas por día se determine con la respuesta 

que los maestros dieron a la pregunta II.2: "¿Cuántas horas lectivas (no lecciones) diarias reciben 

sus alumnos incluyendo horas de atención especial?"  

Número de libros de texto  

Definición conceptual: Es el número de textos que utilizo el estudiante en el curso 

lectivo 1999, en la clase de Español y Matemáticas.  

Definición operacional: El número de los libros de: texto se midió utilizando una escala 

numérica de razón.  

54  



 

Definición instrumental: Esta variable se determino por las respuestas que los maestros 

dieron a las preguntas II.3 y II.4: "¿Cuántos libros utiliza cada niño en la clase de Español?" 

"¿Cuántos libros utiliza cada niño en la clase de Matemáticas?"  

Tamaño de la biblioteca escolar  

Definición conceptual: Es el número de libros de la biblioteca de la escuela del estu-  

diante en el curso lectivo 1999.  

Definición operacional: Para medir la variable biblioteca escolar se utilizo una escala 

numérica de razón,  

Definición instrumental: Esta variable se determine con la respuesta a la pregunta 2 del 

cuestionario que se le aplico al director de cada centro educativo: "¿Aproximadamente cuántos 

libros tiene la biblioteca escolar?"  

Presupuesto escolar anual  

para material didáctico  

Definición conceptual: Para este estudio se entiende como presupuesto escolar los in-

gresos y gastos para el curso lectivo 1999, determinado por el Patronato Escolar 0 la Junta de 

Educación, en el caso de las escuelas publicas, que se destina para la compra de material didáctico.  

Definición operacional: EI presupuesto escolar se determino mediante una escala 

numérica de razón,  

Definición instrumental: EI presupuesto escolar se determine con la respuesta que los 

directores de las escuelas dieron a la pregunta 3: “¿De cuánto aproximadamente es el presupuesto 

del año 1999 para el gasto de material didáctico (hojas, fotocopias, tizas, borradores, cartulinas, 

marcadores y cualquier otro material pedagógico?"  
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Número de alum nos matriculados  

Definición conceptual: Es e1 número de a1umnos de 1a escue1a durante e1 año 1999. 

Definición operacional: La matricu1a de 1a escue1a del estudiante se midi6 con una esca1a 

numérica de raz6n.  

Definición instrumental: Esta variable se determin6 con 1a respuesta que los directores de 

las escue1as dieron a 1a pregunta 4: "¿Cuántos a1umnos matriculados tiene la instituci6n en e1 

año 1999?"  

Instrumentos  

Para obtener la informaci6n de la muestra seleccionada se emplearon tres instrumentos 

desarrollados ex profeso para esta investigaci6n: (a) para los padres de los estudiantes seleccionados, (b) 

para los docentes de esos estudiantes y (c) para los directores de las escuelas a la que concurren los 

estudiantes. Además, para obtener la informaci6n sobre el rendimiento académico de los estudiantes en 

Español y Matemáticas se emplearon las Pruebas de Acreditaci6n de II Ciclo de la Educaci6n General 

Básica.  

Elaboraci6n del instrumento  

Con base en las lecturas efectuadas y considerando las variables seleccionadas se elaboraron 

tres instrumentos. Estos fueron sometidos a una primera revisi6n por expertos en redacci6n. Una 

segunda revisi6n fue rea1izada para cuidar que dicho instrumento estuviera de acuerdo con 10 que se 

pretende medir con el, Se tomaron en cuenta las sugerencias para pulirlo, de tal suerte que alcance la 

validez del contenido.  

El cuarto instrumento, Prueba de Acreditaci6n de II Ciclo de la Educaci6n General Básica fue 

elaborado por el Instituto de Investigaci6n para e1 Mejoramiento de la Educación 
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Costarricense (IIMEC) Y distribuido por el Departamento de Pruebas Nacionales de la Divisi6n de 

Control de Calidad del Ministerio de Educaci6n Publica.  

Instrumento para los padres  

El instrumento para los padres de los estudiantes del sexto año de la Educaci6n General Básica, 

consta de cuatro partes. La parte I tiene dos preguntas: (a) la primera, de tipo cerrado, donde el 

encuestado coloca una marca (X) en la opci6n que mejor conviene a su caso, y (b) la segunda, de tipo 

abierto. La parte II esta dedicada a las características educativas de los padres y consta de dos preguntas 

de tipo abierto. La parte II explora las características de los padres y consta de dos preguntas de tipo 

abierto. La parte IV se refiere a las características econ6micas de los padres y consta de una pregunta de 

tipo abierto.  

Instrumento para los maestros  

El instrumento para los maestros del sexto año de la Educaci6n General Básica consta de dos 

partes. La primera parte explora las características profesionales del docente y consta de tres preguntas 

de tipo abierto. La segunda parte explora las características laborales del docente y consta de cuatro 

preguntas de tipo abierto.  

Instrumento para los directores  

El instrumento para los directores de las escuelas a las que asiste la muestra consta de  

cuatro preguntas de tipo abierto.  

Instrumento para los estudiantes  

Para los estudiantes se utilizaron los Formularios Ordinarios 98-3 de las Pruebas de 

Acreditaci6n del II Ciclo de la Educaci6n General Básica, de Español y Matemáticas.  
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La prueba de Español se compone de dos partes. La primera es de selección y consta de 33 

itemes. EI estudiante leyó cuidadosamente la instrucción correspondiente a cada una de las preguntas. 

Pudo usar el espacio al lado de cada ítem como borrador, para escribir cualquier anotación que le 

ayudara a encontrar la respuesta.  

De las cuatro posibilidades de respuesta que presenta cada ítem (A, B, C, D), solamente una 

es correcta. El estudiante ubico en la hoja para respuestas el número correspondiente a ese ítem y 

relleno el círculo que contiene la letra de la opción seleccionada. Ningún ítem debe aparecer sin 

respuesta o con doble marca.  

La segunda sección es de producción textual. El estudiante selecciono uno de los tres temas 

que se le propusieron y construyó una redacción de aproximadamente ciento cincuenta palabras. La 

redacción se escribió primero en las hojas para borrador y luego, después de ser revisada por el 

estudiante, fue pasada con bolígrafo a las hojas con titulo "Trabajo para calificar".  

La prueba de Matemáticas consta de 45 itemes de selección y se contesto en la hoja para 

respuesta siguiendo el mismo procedimiento que se indico en la primera parte de la prueba de Español,  

Recolección de la información  

Para la obtención de datos se recurrió a las siguientes fuentes: (a) cuestionario a los padres de 

los estudiantes de sexto grade; (b) cuestionario a los maestros de esos mismos estudiantes; ( c) 

cuestionario a los directores de las escuelas seleccionadas y (d) pruebas de acreditación de II ciclo de 

la Educación General Básica,  

Para tener acceso a esa información se solicito, por escrito, a cada director el permiso 

correspondiente. Una vez obtenido el permiso se visito la escuela y se aplico los cuestionarios  
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al director, a los maestros y a los estudiantes. Los cuestionarios para los padres de familia fueron 

enviados con los estudiantes; estos los devolvieron a la investigadora antes de la realizaci6n de la 

prueba comprensiva.  
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CAPITULO IV 

RESULTADOS  

Este capitulo presenta el análisis de los datos obtenidos en esta investigación. El objetivo principal fue 

verificar la hipótesis central en el sentido de que el rendimiento académico de los estudiantes de sexto 

año de la Educación General Básica de la Dirección Regional de San José se ve afectado por factores 

socio-económicos Y educativos que inciden en el proceso escolar dentro del ámbito familiar (ocupacion 

y nivel educativo del padre y de la madre, ingreso familiar y biblioteca del hogar), del maestro (años de 

estudio, antigüedad docente y salario) y de la institución educativa (tamaño de la c1ase, horas lectivas, 

libros de Español y libros de Matemáticas, libros de la biblioteca escolar, presupuesto escolar y numero 

de alumnos matri-  

culados ).  

Este capitulo esta dividido en tres partes. En el primer apartado se hizo una descripción  

de las características de la muestra de la población estudiantil en estudio. En la segunda parte se 

analizo si existe asociación entre la variable rendimiento académico y los factores socioeconómicos 

que pueden incidir en el proceso educativo escolar dentro del ámbito familiar, del  

maestro y de la institución educativa. En la tercera parte se presentan los mejores modelos predictores 

del rendimiento académico a partir de las variables del estudio. En este proceso la variable 

dependiente es el rendimiento académico del estudiante y las variables predictoras  
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son la ocupacion del padre y de la madre, el nivel educativo del padre y de la madre, el ingreso 

económico del grupo familiar, el tamaño de la biblioteca del hogar, los años de estudio del maestro, 

la antigüedad en el servicio docente del maestro, el salario del maestro, tamaño de la clase, número 

de horas lectivas, numero de libros de Español y Matemáticas que utiliza el alumno, tamaño de la 

biblioteca escolar, presupuesto escolar y tamaño de la matricula escolar.  

Descripción de la muestra  

En esta sección hay una descripción de las características de los estudiantes de sexto año de 

la Educaci6n General Básica de la Dirección Regional de San José. El prop6sito de este apartado es 

conocer las características de la población en estudio.  

Sexo del estudiante  

La Tabla 1 presenta la distribución porcentual de la muestra con respecto al sexo de los 

estudiantes en estudio. Obsérvese que está conformado por un 50% de hombres y un 50% de 

mujeres. Llama la atención que, siendo la población estudiantil femenina mayor que la masculina 

en esta Dirección Regional de Enseñanza (MEP, 1999a) en esta muestra se presenta la misma 

cantidad de hombres y mujeres aunque los subgrupos de siete alumnos de cada división de 

estudiantes fueron seleccionados en forma totalmente aleatoria.  

 



 

Ocupaci6n del padre de los estudiantes  

La Tabla 2 contiene la distribuci6n porcentual de la muestra en relaci6n con la ocupaci6n del padre de 

los estudiantes de esta investigaci6n. Puede observarse que la moda es la categoría "cuello blanco" 0 

pequeño propietario a la que pertenece un 28.9% de los padres de los educandos, seguido de un 20.6% 

de padres obreros semi-calificados. Se puede observar que un 30.2% de los padres de la muestra posee 

un nivel ocupacional alto ya que son profesionales (profesional gerencial y semi-profesional) y un 

25.2% de los padres posee un nivel ocupacional bajo ya que son obreros no calificados y 

semi-calificados.  

Ocupaci6n de la madre de los estudiantes  

En la Tabla 3 se presenta la distribuci6n porcentual de la muestra con respecto a la ocupaci6n 

de la madre de los educandos en estudio. Se observa que a la moda de esta distribuci6n pertenecen las 

amas de casa pues representan un 48.7%; luego un 23.6% de las madres pertenecen a las categorías de 

obreras no calificadas, semi-calificadas y calificadas y solamente un 15.3% ocupa las categorías de 

semipro-fesional y profesional gerencial. Se destaca así que un porcentaje menor de madres, 15.2%, 

pertenecen a las ocupaciones semiprofesional y  
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profesional gerencial. Se evidencia que existe una gran diferencia entre la ocupacion de los 

padres y de las madres de esta muestra, ya que en los padres se presenta un porcentaje mayor  

de profesionales (30.2%).  

Nivel educativo del padre de los estudiantes  

La Tabla 4 contiene la distribución porcentual de la muestra con relación al nivel edu-

cativo del padre de los estudiantes en estudio. Se observa que el grupo con mayor representación 

dentro de la muestra es el de los estudiantes cuyos padres tienen 16 o mas años de estudio, o sea 

que han finalizado una carrera universitaria (26.5%), en tanto aquellos cuyos padres tienen 3 a 11 

años de estudio, 0 sea primaria incompleta o completa y secundaria incompleta,  

llegan a 47.2%.  
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Nivel educativo de la madre de los estudiantes  

La Tabla 5 presenta la distribución porcentual de la muestra en relación con el nivel 

educativo de la madre de los educandos en estudio. Puede observarse que el porcentaje mas alto, 

un 23.5%, esta compuesto por los estudiantes cuyas madres tienen 6 años de estudio, o sea que han 

finalizado la escuela primaria. Es interesante notar que solamente un 16.3% ha completado 

estudios universitarios. Esta situación evidencia que existe una diferencia entre el nivel educativo 

del padre y el de la madre de los estudiantes, ya que los padres tienen mayor representación en el 

nivel educativo mas alto (26.5%), comparado con la de las madres (16.3%). Es probable que este 

resultado sea consecuencia del rol del hombre y la mujer dentro de la sociedad costarricense y por 

ende de la desigual oportunidad educativa entre ambos.  
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Ingreso econ6mico familiar de los estudiantes  

La Tabla 6 presenta la distribuci6n porcentual de la muestra en relaci6n con el ingreso 

ccon6mico familiar de los educandos en estudio. Se observa que el grupo de mayor representaci6n 

dentro de la muestra son los estudiantes que proceden de hogares con un ingreso econ6mico familiar 

de 110,000 a 170,000 (27.9%). Es evidente que el 48.3% de los estudiantes proceden de hogares cuyo 

ingreso familiar no excede los 100,000 colones. Esta situaci6n puede ser consecuencia de la 

procedencia de las escuelas a la que pertenecen los estudiantes, ya que en este estudio un mayor 

porcentaje de estudiantes son de escuelas publicas, a las cuales asisten estudiantes con características 

determinadas.  

Jefe de familia en el hogar de los estudiantes  

La Tabla 7 contiene la distribuci6n porcentual de la muestra con relaci6n al jefe de familia de 

los educandos en estudio, el cual indica que un 80.2% de jefes de familia son los padres, el 19.1 % 10 

representa las madres y solo 0.8% corresponde a otro miembro de la familia.  
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Biblioteca del hogar de los estudiantes  

En la Tabla 8 aparece la distribución porcentual de la muestra en relación con el tamaño de la 

biblioteca del hogar. Se observa que la moda esta conformada por los estudiantes que tienen bibliotecas 

con 60 a 100 volúmenes (21.3%) y que hay un 15% de estudiantes que no cuentan con una biblioteca en 

su hogar. Se evidencia que por lo menos un 85% de los estudiantes si tiene biblioteca en su hogar.  
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Años de estudio del maestro de los estudiantes  

La Tabla 9 indica la distribuci6n porcentual de la muestra en relaci6n con los años de 

estudio completados por los maestros. Obsérvese que el grupo con mayor representaci6n dentro de 

la muestra son los estudiantes cuyos maestros tienen 14 años de estudio (41.2%). Luego la 

minoría se encuentra en los extremos: los que tienen l2 y 13 años de estudio (14.8%) y los que 

tienen 17 años de estudio 0 sea una licenciatura (3.7%). Un 23.7% de los estudiantes  

de la muestra tienen maestros con un nivel educativo de 16 años 0 sea que han completado un 

Bachillerato Universitario. Por lo tanto los docentes de esta muestra se ubican en los niveles  

de diplomado y bachiller. Esta situaci6n puede ser consecuencia de que la mayoría de los maestros 

con más años de laborar se graduaron en la Escuela Normal, que les ofrecía el titulo de diplomado. 

También puede ser consecuencia de la demanda de educadores en Educaci6n Primaria que plante6 

el Ministerio de Educaci6n Publica a las universidades estatales en 1986 y 1987, Y la oferta 

mediante los planes de estudio llamados "planes de emergencia" presentada por las universidades 

en el que se ofrecía el titulo de bachiller con una salida lateral de diplo-  

mado.  
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Antigüedad docente del maestro de los estudiantes  

La Tabla 10 contiene la distribuci6n porcentual de la muestra en relaci6n con los años de 

experiencia laboral en docencia que ha completado el maestro. Se observa que la moda esta conformada 

por los estudiantes cuyos maestros tienen una antigüedad docente de 22 a 32 años (37.5%). Es 

interesante notar que un 59.7% de los maestros tienen 120 mas años de laborar en docencia. Por lo tanto, 

se trata de una muestra de maestros experimentados en el servicio docente.  



 

g  

Salario de los maestros de los estudiantes  

En la Tabla 11 aparece la distribuci6n porcentual de 1a muestra en re1aci6n con e1 sa1ario del 

maestro de los estudiantes en estudio. Nótese que el grupo con mayor representaci6n dentro de 1a 

muestra (28.6%) son los docentes que recibieron un sueldo entre 80,000 y 99,500 colones. Luego un 

24.4% recibi6 un sue1do de 100,000 a 124,500 colones. Esto indica que un 70.5% recibi6 un salario de 

124,5000 menor y un 29.5% de los maestros recibi6 un salario igual a mayor a 125,000. Es evidente 

que la mayoría de los docentes en este estudio recibi6 sa1arios bajos, 10 cual puede ser consecuencia 

de los pocos incentivos a nive1 profesional que se le ofrece a los maestros.  

Tipo de escuela de los estudiantes  

La Tabla12 contiene 1a distribuci6n porcentual de la muestra en relaci6n can el tipo de escuela 

a la que pertenecen los estudiantes en este estudio. Se observa que esta muestra esta compuesta por dos 

tipos de instituciones: un 77.8% de las escuelas son publicas y un 22.2% son privadas.  

 



 

 

 

Tamaño de la c1ase de los estudiantes  

La Tabla 13 presenta la distribuci6n porcentual de la muestra en relaci6n con el tamaño de 

la c1ase de los estudiantes en estudio. Se observa que la moda corresponde a estudiantes que 

pertenecen a c1ases con 30 a 39 estudiantes (43.8%), y que un 31.3% de los estudiantes se ubican 

en aulas con mas de 40 estudiantes. Se observa también que no hay estudiantes, en esta muestra, 

que pertenezcan a aulas con menos de 20 alumnos. Se destaca así que el tamaño de la c1ase de los 

estudiantes que predomina es de 30 a 49 educandos por aula (75.1 %). Esta situaci6n puede 

presentarse debido a que la mayoría de las escuelas de este estudio son publicas y el Ministerio de 

Educaci6n exige una cierta cantidad de educandos por aula.  



 

Numero de horas lectivas de los estudiantes  

En la Tabla 14 aparece la distribución porcentual de la muestra en relación con el numero de horas 

lectivas diarias que reciben los estudiantes en estudio, donde se observa que los grupos de mayor 

representación dentro de la muestra son los educandos que reciben cinco horas (45.1 %) seguidos por 

los estudiantes que reciben seis horas (36.1 %). En los extremos se ubican los estudiantes que reciben 

cuatro horas (6.8%) y los que reciben ocho horas (1.6%). Este resultado puede ser consecuencia de que 

la mayoría de las escuelas de este estudio son públicas, y el Ministerio de Educación exige una cierta 

cantidad de horas lectivas para dichas  

instituciones. 

Libros de Español que utilizan los estudiantes  

La Tabla 15 contiene la distribución porcentual de la muestra, en re1acion con la canti- 

dad de libros de Español que utilizaron los educandos en estudio. Nótese que la moda corres-

ponde a los estudiantes que utilizaron tres libros de Espan01 (38.6%). Obsérvese también que 

solamente un 3.7% de los educandos no utilizó ningún libro y un 75.7% usa dos 0 tres libros.  
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Llama la atención que, a pesar de que la mayoría de las escuelas de la muestra son publicas y 

carecen de recursos didácticos y económicos, los educandos utilizaron bastantes libros de Es 

pañol, como material de apoyo en sus lecciones.  

Libros de Matemáticas que utilizan los estudiantes  

La Tabla 16 presenta la distribución porcentual de la muestra, en relación con la cantidad 

de libros de Matemáticas que utilizaron los educandos en estudio. Se observa que el grupo de 

mayor representación dentro de la muestra es el de los estudiantes que utilizaron dos libros en 

Matemáticas (37.0%) y se observa también que solamente un 9.0% de los estudiantes no utilizó 

libros. Es notorio que un 66.5% de los estudiantes uso dos, tres 0 cuatro libros. Es interesante 

destacar que los estudiantes usaron más libros en Español que en Matemáticas.  
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Biblioteca escolar de los estudiantes  

La Tabla 17 indica la distribuci6n porcentua1 de 1a muestra en relaci6n con el tamaño de la 

biblioteca escolar de los educandos en estudio. Se observa que la moda esta conformada por los 

estudiantes que asistieron a escuelas que no tienen biblioteca (33.0%). Le sigue un 21.3% que asisti6 a 

escuelas cuyas bibliotecas poseen 500 libros. Esta situaci6n evidencia que, a1 ser 1a mayoría de las 

escuelas publicas, posee bajos presupuestos para gastos escolares, por 10 tanto en sus bibliotecas van a 

tener poca cantidad de libros.  

 

 



 

Presupuesto escolar anual de la escuela de los estudiantes  

En la Tabla 18 aparece la distribuci6n porcentua1 de la muestra en relaci6n con e1 presupuesto 

que aporta la Junta de Educaci6n a cada una de las instituciones de los educandos en estudio. Este nos 

indica que el grupo con mayor representación dentro de la muestra es el de los estudiantes que 

asistieron a escuelas que cuentan con un presupuesto anual de ¢1400,000 a ¢1500,000 (19.0%); luego 

se observa que un 11.2% de los estudiantes asisti6 a instituciones que recibieron un presupuesto anual 

de ¢650,000 a ¢765,OOO. En síntesis, un 29.2% de los educandos asistieron a escuelas con un 

presupuesto menor 0 igual a ¢ 1000,000 Y un 42.8% asisti6 a escuelas que recibieron mas de ¢ 

1500,000. Este resultado puede estar relacionado con el número de estudiantes de cada instituci6n, 

criterio tornado por la Junta de Educación para asignar el presupuesto.  

 



 

Matrícula en las escuelas de los estudiantes  

La Tabla 19 contiene la distribución porcentual de la muestra en relación con el número de 

alumnos matriculados en las instituciones de los educandos en estudio. Nótese que la moda 

corresponde a los estudiantes que pertenecen a escuelas con una matricula de 601 a 900 alumnos 

(49.8%). Se observa también que el 75.6% de los estudiantes asistieron a escuelas con una población 

estudiantil de mas de 600 alumnos.  

Pruebas de hipótesis  

En este apartado se presentan los resultados de las pruebas de las hipótesis nulas que niegan la 

asociación entre el rendimiento académico y los factores socio-económicos y educativos que pueden 

incidir en el proceso educativo escolar desde ámbito familiar (ocupaci6n y nivel educativo del padre y 

de la madre, ingreso familiar y biblioteca del hogar), del maestro (años de estudio, antigüedad docente 

y salario) y de la institución educativa (tamaño de la clase, horas lectivas, libros de Español y libros de 

Matemáticas, libros de la biblioteca escolar, presupuesto escolar y número de alumnos matriculados). 

En todos los casos se utilizó un nivel de significación p menor a .05.  
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Para cada hip6tesis del presente estudio, se formula una hip6tesis operativa de investigaci6n y 

su hip6tesis nula correspondiente, como se presenta a continuaci6n.  

Factores relacionados con la familia 

Ocupaci6n del padre  

A continuaci6n se presenta la hip6tesis operativa y la prueba de significaci6n utilizada  

para determinar los efectos de la ocupaci6n del padre sobre el rendimiento escolar.  

Hipótesis operativa 1. La hip6tesis operativa 1 (Hi1) señala que existen diferencias de 

perfiles de medias de rendimiento académico entre los hijos de obreros (a) no calificados y 

semi-calificados, (b) calificados y de cuello blanco 0 pequeños propietarios y ( c) semi-

profesionales y profesionales gerenciales.  

Hipótesis nula 1. La hip6tesis nula 1 (Ho1) señala que no hay diferencias de perfiles de 

medias de rendimiento académico entre los hijos de obreros (a) no calificados y semicalificados, 

(b) calificados y de cuello blanco 0 pequeños propietarios y (c) semi-profesionales  

y profesionales gerenciales.  

Resultados. La Ho1 expresa que no hay diferencias de perfiles de medias de rendimiento 

académico entre los grupos determinados por la ocupaci6n del padre de cada alumno. Según los 

resultados del MANOY A aplicado a los datos obtenidos, se observa un contraste significativo (F 

de Hotelling=153.78; p=.OOO) entre los perfiles de los tres grupos en estudio: hijos de obreros (a) 

no calificados y semi-calificados, (b) calificados y de cuello blanco 0 pequeños propietarios y (c) 

semi-profesionales y profesionales gerenciales (ver Figura 1). Por lo tanto la Ho1 queda rechazada y 

se corrobora la Hi1.  
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Un ANOVA simple permitió establecer la existencia de diferencias significativas de medias de 

rendimiento escolar entre los grupos en estudio, tanto en Español (F= 157.19; p=.OOOO) como en 

Matemáticas (F=218.88; p=.OOOO). Una prueba post hoc de Student-Newman-Keuls permiti6 

determinar en ambas disciplinas que los tres contrastes entre los grupos fueron estadísticamente 

significativos. Las medias de rendimiento para cada grupo pueden observarse en la Tabla 20.  

 



 
 

Por otro lado, un análisis de correlación bivariada entre el rendimiento académico y la 

ocupaci6n del padre de los estudiantes -ordenada en una escala ordinal de seis puntos: hijos de (a) 

obreros no calificados, (b) obreros semi-calificados, (c) obreros calificados, (d) cuello blanco 0 

pequeños propietarios, (e) semi-profesionales, y CO profesionales gerenciales- permitió determinar un 

coeficiente p de Spearman de .40 16 en Español y de .4815 en Matemáticas, en ambos con un nive1 

de significación p igual a .000.  

En síntesis, existe una asociación estadísticamente significativa entre la ocupaci6n del padre 

del educando y el rendimiento del estudiante, tanto en Español como en Matemáticas. Por lo tanto se 

afirma que el nivel ocupacional del padre influye en el rendimiento académico de su hijo. Es decir, a 

mas alto nivel ocupacional del padre, mayor rendimiento académico del  

hijo.  

Ocupación de la madre  

A continuación se presenta la hipótesis operativa y la prueba de significación utilizada para 

determinar los efectos de la ocupacion de la madre sobre el rendimiento escolar.  
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Hipótesis operativa 2. La hipótesis operativa 2 (Hi2) señala que existen diferencias de 

perfiles de medias de rendimiento académico entre los hijos de obreras (a) no calificadas y 

semi-calificadas, (b) calificadas y de cuello blanco 0 pequeñas propietarias, (c) semiprofesionales y 

profesionales gerenciales.  

Hipótesis nula 2. La hipótesis nula 2 (Ho2) señala que no hay diferencias de perfiles de 

medias de rendimiento académico entre los hijos de obreras (a) no calificadas y semicalificadas, (b) 

calificadas y de cuello blanco 0 pequeñas propietarias, (c) semi-profesionales y profesionales 

gerenciales.  

Resultados. La Ho2 expresa que no hay diferencias de perfiles de medias de rendimiento 

académico entre los grupos determinados por la ocupacion de la madre de cada alumno. Según los 

resultados del MANOV A aplicados a los datos obtenidos se observa un contraste significativo (F de 

Hotelling=49.61; p=.OOO) entre los perfiles de los tres grupos en estudio: hijos de obreras (a) no 

calificadas y semi-calificadas, (b) calificadas y de cuello blanco 0 pequeñas propietarias y (c) 

semi-profesionales y profesionales gerenciales (ver Figura 2). Por 10 tanto la Ho2 queda rechazada y se 

corrobora la Hi2.  

Un ANOVA simple permitió establecer la existencia de diferencia significativas de medias de 

rendimiento escolar entre los grupos en estudio, tanto en Español (F=37.96; p=.OOOO) como en 

Matemáticas (F=63.73; p=.OOOO). Una prueba post hoc de Student-Newman-Keuls permitió 

determinar en ambas disciplinas que los tres contrastes entre los grupos fueron estadísticamente 

significativos. Las medias de rendimiento para cada grupo pueden observarse en la Tabla 21.  

79  



 
 



 

En síntesis, existe una asociaci6n estadísticamente significativa entre la ocupaci6n de la madre 

del educando y el rendimiento del estudiante tanto en Español como en Matemáticas. Por 10 tanto se 

afirma que el nivel ocupacional de la madre del educando influye en su rendimiento académico. Es 

decir, a mas alto nivel ocupacional de la madre, mayor rendimiento  

Académico del hijo.  

Nivel educativo del padre  

A continuaci6n se presenta la hip6tesis operativa y la prueba de significación utilizada  

para determinar los efectos del nivel educativo del padre sobre el rendimiento escolar.  

Hipótesis operativa 3. La hip6tesis operativa 3 (Hi3) señala que existen diferencias de 

perfiles de medias de rendimiento académico entre los estudiantes cuyo padre posee un nivel 

educativo de (a) 3 a 9 años, (b) 10 a 14 años, (c) 150 más años,  

Hipótesis nula 3. La hip6tesis nula 3 (Ho3) señala que hay diferencia de perfiles de medias de 

rendimiento académico entre los estudiantes cuyo padre posee un nivel educativo de  

(a) 3 a 9 años, (b) 10 a 14 años, (c) 150 más años.  

Resultados. La Ho3 expresa que no hay diferencias de perfiles de medias de rendimien-  

to académico entre los grupos determinados por el nivel educativo del padre de cada alumno. Según los 

resultados del MANOY A aplicados a los datos obtenidos, se observa un contraste altamente 

significativo (F de Hotelling= 175.65; p=.OOO) entre los perfiles de los tres grupos en estudio: 

educandos cuyos padres tienen un nive1 educativo de (a) 3 a 9 años, (b) 10 a 14 años y (c) 150 más 

años (ver Figura 3). Por 10 tanto la Ho3 queda rechazada y se corrobora la Hi3  
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Un ANOV A simple permiti6 establecer la existencia de diferencia significativas de medias 

de rendimiento escolar entre los grupos en estudio, tanto en Español (F=224.20; p=.OOOO) como 

en Matemáticas (F=292.50; p=.OOOO). Una prueba post hoc de Student-Newman-Keuls permiti6 

determinar en ambas disciplinas que los tres contrastes posibles entre los grupos fueron 

estadísticamente significativos. Las medias de rendimiento para cada grupo  

pueden observarse en la Tabla 22.  

Por otro lado, un análisis de correlaci6n bivariada entre el rendimiento académico y el  

nivel educativo de los padres de los estudiantes -en una escala de raz6n con un rango que se  
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extiende entre los 3 y los 17 años de estudio- permiti6 determinar un coeficiente r de Pearson de .44880 

en Español y de .5451 en Matemáticas, en ambos con un nivel de significaci6n p igual a .000.  

En síntesis, existe una asociaci6n estadísticamente significativa entre el nivel educativo del 

padre y el rendimiento del estudiante, tanto en Español como en Matemáticas. Por 10 tanto se afirma 

que el nivel educativo del padre influye en el rendimiento académico de su hijo. Es decir, a mas alto 

nivel educativo del padre, mayor rendimiento académico del hijo.  

Nivel educativo de la madre  

A continuaci6n se presenta la hip6tesis operativa y la prueba de significaci6n utilizada para 

determinar los efectos del nivel educativo de la madre sobre el rendimiento escolar.  

Hipótesis operativa 4. La hip6tesis operativa 4 (Hi4) señala que existen diferencias de 

perfiles de medias de rendimiento académico entre los estudiantes cuya madre posee un nivel 

educativo de (a) 3 a 7 años, (b) 8 a 12 años, (c) 13 a 18 años,  
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Hipótesis nula 4. La hip6tesis nula 4 (Ho4) señala que no hay diferencias de perfiles de 

medias de rendimiento académico entre los estudiantes cuya madre posee un nive1 educativo de 

(a) 3 a 7 años, (b) 8 a 12 años, (c) 13 a 18 años. 

Resultados. La Ho4 expresa que no hay diferencias de perfiles de medias de rendimiento 

académico entre los grupos determinados por el nivel educativo de la madre de cada alumno. 

Según los resultados del MANOVA aplicado a los datos obtenidos, se observa un contraste 

altamente significativo (F de Hotelling=179.20; p=.OOO) entre los perfiles de los tres grupos en 

estudio: educandos cuyas madres tienen un nivel educativo de (a) 3 a 7, (b) 8 a 12 y (c) 13 a  

18 años de estudio (ver Figura 4). Por 10 tanto la Ho4 queda rechazada y se corrobora la Hi4  

Un ANOVA simple permitió establecer la existencia de diferencias significativas de medias de 

rendimiento escolar entre los grupos en estudio, tanto en Español (F=214.31; p=.OOOO) como en 

Matemáticas (F=267.98; p=.OOOO). Una prueba post hoc de Student-Newman-Keuls permiti6 

determinar en ambas disciplinas que los tres contrastes posibles entre los grupos fueron 

estadísticamente significativos. Las medias de rendimiento para  

cada grupo pueden observarse en la Tabla 23.  

Por otro lado, un análisis de eorrelaei6n bivariada entre el rendimiento académico y el  

nivel educativo de las madres de los estudiantes -en una escala de raz6n con un rango que se extiende 

entre los 3 y los 18 años de estudio- permiti6 determinar un coeficiente r de Pearson de .5154 en 

Español y de .5684 en Matemáticas, en ambos con un nive1 de significaei6n  

p igual a .000.  
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En síntesis, existe una asociación estadísticamente significativa entre el nivel educativo de la 

madre del educando y el rendimiento del estudiante, tanto en Español como en Matemáticas. Por 10 

tanto se afirma que el nivel educativo de la madre influye en el rendimiento académico de su hijo. Es 

decir, a mas alto nivel educativo de la madre, mayor rendimiento académico del hijo.  
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Nivel de ingreso económico familiar  

A continuaci6n se presenta la hip6tesis operativa y la prueba de significaci6n utilizada  

para determinar los efectos del nivel de ingreso econ6mico familiar sobre el rendimiento es-  

colar.  

Hipótesis operativa 5. La hip6tesis operativa 5 (Hi5) señala que existen diferencias de perfiles 

de medias de rendimiento académico entre los estudiantes que proceden de hogares con ingreso 

econ6mico familiar en colones ticos de (a) 40,000 a 80,000, (b) 90,000 a 150,000  

y (c) 160,000 0 mas.  

Hipótesis nula 5. La hip6tesis nula 5 (Has) señala que no hay diferencias de perfiles de 

medias de rendimiento académico entre los estudiantes que proceden de hogares con ingreso 

econ6mico familiar en colones ticos de (a) 40,000 a 80,000, (b) 90,000 a 150,000 y (c)  

160,0000 más.  

Resultados. La Ho5 expresa que no hay diferencias de perfiles de medias de rendimiento 

académico entre los grupos determinados por el nivel de ingreso econ6mico de la familia de cada 

alumno. Según los resultados del MANOV A aplicado a los datos obtenidos, se observa un 

contraste altamente significativo (F de Hotelling=224.17; p=.OOO) entre los perfiles de los tres 

grupos en estudio: educandos que pertenecen a hogares con ingreso econ6mico familiar de (a) 

40,000 a 80,000, (b) 90,000 a 150,000 y (c) 160,000 colones 0 mas (ver Figura 5). Par 10  

tanto la Ho5 queda rechazada y se corrobora la Hi5.  

Un ANOVA simple permitió establecer la existencia de diferencia significativa de medias 

de rendimiento escolar entre los grupos en estudio, tanto en Español (F=294.13; p=.OOOO) como 

en Matemáticas (F=378.18; p=.OOOO). Una prueba post hoc de Student-Newman-Keuls  
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permitió determinar en ambas disciplinas que los tres contrastes posibles entre los grupos fueron 

estadísticamente significativos. Las medias de rendimiento para cada grupo pueden observarse en 

la Tabla 24.  

 



 

Por otro lado, un análisis de correlaci6n bivariada entre el rendimiento académico y el nivel de 

ingreso econ6mico familiar de los estudiantes --con un rango que se extiende entre los 40,000 y los 

200,000 colones- permiti6 determinar un coeficiente r de Pearson de .4851 en Español y de .5294 en 

Matemáticas, en ambos con un nivel de significaci6n p igual a .000.  

En síntesis, existe una asociaci6n estadísticamente significativa entre el nivel de ingreso 

econ6mico familiar del padre del educando y el rendimiento del estudiante, tanto en Español como en 

Matemáticas. Por lo tanto se afirma que el nivel de ingreso econ6mico familiar influye en el 

rendimiento académico de los hijos. Es decir, a mas alto nivel de ingresos de la familia, mayor 

rendimiento académico de los hijos.  

Biblioteca del hogar  

A continuaci6n se presenta la hip6tesis operativa y la prueba de significaci6n utilizada  

para determinar los efectos del tamaño de la biblioteca del hogar sobre el rendimiento escolar.  

Hipótesis operativa 6. La hip6tesis operativa 6 (Hi6) señala que existen diferencias de 

perfiles de medias de rendimiento académico entre los estudiantes que proceden de hogares con 

biblioteca de (a) 0 a 50 libros, (b) 60 a 250 libros y (c) 260 0 mas 0 libros.  

Hipótesis nula 6. La hip6tesis nula 6 (Ho6) señala que no hay diferencias de perfiles de medias 

de rendimiento académico entre los estudiantes que proceden de hogares con biblioteca de (a) 0 a 50 

libros, (b) 60 a 250 libros y (c) 260 0 mas 0 libros.  

Resultados. La Ho6 expresa que no hay diferencias de perfiles de medias de rendimiento 

académico entre los grupos determinados por la cantidad de libros en la biblioteca de su hogar. Según 

los resultados del MANGY A aplicado a los datos obtenidos, se observa un  
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contraste significativo (F de Hotelling=217.23; p=.OOO) entre los perfiles de los tres grupos en 

estudio: educandos que pertenecen a hogares que cuentan con una biblioteca en su hogar de (a) 0 

a 50 libros, (b) 60 a 250 libros y (c) 260 0 mas 0 1ibros (ver Figura 6). Por 10 tanto la Ho6 queda 

rechazada y se corrobora la Hi6.  

Un ANOV A simple permitió establecer la existencia de diferencias significativas de 

medias de rendimiento escolar entre los grupos en estudio, tanto en Español (F=268.92; 

p=.OOOO) como en Matemáticas (F=355.30; p=.OOOO). Una prueba post hoc de 

Student-Newman-Keuls permitió determinar en ambas disciplinas que los tres contrastes posibles 

fueron estadísticamente significativos. Las medias de rendimiento para cada grupo pueden 

observarse en la Tabla 25.  

Por otro lado, un análisis de correlaci6n bivariada entre el rendimiento académico y la 

cantidad de libros en la biblioteca del hogar de los estudiantes -en una escala de raz6n que se 

extiende entre 0 y 1,000 libros- permitió determinar un coeficiente r de Pearson de .5356 en 

Español y de .5852 en Matemáticas, en ambos con un nivel de significaci6n p igual a. 000.  

En síntesis, existe una asociaci6n estadísticamente significativa entre la cantidad de libros 

en la biblioteca del hogar del estudiante y el rendimiento del estudiante, tanto en Español como en 

Matemáticas. Por lo tanto se afirma que la cantidad de libros en la biblioteca del hogar influye en 

el rendimiento académico de los hijos. Es decir, a mayor número libros en la biblioteca del hogar, 

mayor rendimiento académico de los hijos.  

Factores relacionados con el maestro 

Años de estudio del maestro 

A continuación se presenta la hipótesis operativa y la prueba de significación utilizada 

para determinar los efectos del nivel educativo del maestro sobre el rendimiento escolar.  
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Hipótesis operativa 7. La hipótesis operativa 7 (Hi7) señala que existen diferencias de 

perfiles de medias de rendimiento académico entre los estudiantes cuyos maestros poseen una 

formación académica de (a) 12013 años, (b) 14 años, (c) 15 años y (d) 16617 años.  
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Hipótesis nula 7. La hipótesis nula 7 (Ho7) señala que no hay diferencias de perfiles de 

medias de rendimiento académico entre los estudiantes cuyos maestros poseen una formación 

académica de (a) 120 13 años, (b) 14 años 6 15 años y (c) 166 17 años.  

Resultados. La Ho7 expresa que no hay diferencias de perfiles de medias de rendimiento 

académico entre los grupos determinados por la formación académica o años de estudio del 

docente. Según los resultados del MANOVA aplicado a los datos obtenidos, se observa un 

contraste significativo (F de Hotelling=83.03 p=OOO) entre los perfiles de los tres grupos en 

estudio: educandos cuyos maestros tienen una formaci6n académica de (a) 126 13 años, (b) 14 

años 6 15 años y (e) 16 6 17 años (ver Figura 7). Por 10 tanto la Ho7 queda rechazada y se 

corrobora la Hi7  

Un ANOVA simple permitió establecer la existencia de diferencias significativas de  

medias de rendimiento escolar entre los grupos en estudio, tanto en Español (F=159,37; 

p=.OOOO) como en Matemáticas (F=142.39; p=.OOOO). Una prueba post hoc de Student-

Newman-Keuls permitió determinar que de los tres contrastes posibles, en ambas disciplinas, dos 

fueron significativos en Español y tres en Matemáticas. Las medias de rendimiento para cada 

grupo pueden observarse en la Tabla 26.  

Por otro lado, un análisis de correlación bivariada entre el rendimiento académico y la 

formación o años de estudio del docente -en una escala de raz6n con un rango que se extiende 

entre los 12 y 17 años de estudio- permitió determinar un coeficiente (r) de Pearson de ,5012 en 

Español y de .4765 en Matemáticas, en ambos con un nivel de significación  

P igual a .000.  
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En síntesis, existe una asociaci6n estadísticamente significativa entre el nivel académico del 

docente y el rendimiento del estudiante, tanto en Español como en Matemáticas. Por 10 tanto se afirma 

que el nivel académico del docente influye en el rendimiento académico de los estudiantes. Es decir, a 

mas alto nivel académico del docente, mayor rendimiento escolar de sus estudiantes.  

Antigüedad docente  

A continuaci6n se presenta la hip6tesis operativa y la prueba de significaci6n utilizada  

para determinar los efectos de la antigüedad en el servicio docente sobre el rendimiento escolar.  

Hipótesis operativa 8. La hip6tesis operativa 8 (Hi8) señala que existen diferencias de 

perfiles de medias de rendimiento académico entre los estudiantes cuyos maestros poseen una 

antigüedad en el servicio docente de (a) 2 a 8 años, (b) 9 a 22 años y (c) 23 a 32 años.  

Hipótesis nula 8. La hipótesis nula 8 (Ho8) señala que no hay diferencias de perfiles de 

medias de rendimiento académico entre los estudiantes cuyos maestros poseen una antigüedad en 

el servicio docente de (a) 2 a 8 años, (b) 9 a 22 años y (c) 23 a 32 años.  

Resultados. La Ho8 expresa que no hay diferencias de perfiles de medias de rendimiento 

académico entre los grupos determinados por la antigüedad en el servicio docente del maestro. 

Según los resultados del MANOV A aplicado a los datos obtenidos, se observa un contraste sig-

nificativo (F de Hotelling=127.04 p=.OOO) entre los perfiles de los tres grupos en estudio: edu-

candos cuyos maestros tienen una antigüedad en el servicio docente de (a) 2 a 8 años, (b) 9 a 22 

años y (c) 23 a 32 años (ver Figura 8). Por 10 tanto la Ho8 queda rechazada y se corrobora la Hi8 
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Un ANOVA simple permitió establecer la existencia de diferencia significativa de medias 

de rendimiento escolar entre los grupos en estudio, tanto en Español (F=233.55; p=.OOOO) como 

en Matemáticas (F=214.96; p=.OOOO). Una prueba post hoc de Student-Newman-Keuls permiti6 

determinar en ambas disciplinas que los tres contrastes posibles fueron estadísticamente 

significativos. Las medias de rendimiento para cada grupo pueden observarse en la Ta-  

bla 27.  

Por otro lado, un análisis de correlaci6n bivariada entre el rendimiento académico y la  

antigüedad en el servicio docente del maestro -en una escala de raz6n con un rango que se 

extiende entre los 2 y los 32 años de antigüedad en el servicio docente- permitió determinar un 

coeficiente (r) de Pearson de .5028 en Español y de .4791 en Matemáticas, en ambos con  

un nivel de significaci6n p igual a .000.  

En síntesis, existe una asociaci6n estadísticamente significativa entre la antigüedad  

docente del maestro y el rendimiento del estudiante, tanto en Español como en Matemáticas. Por 

lo tanto se afirma que los años dedicados al servicio docente por el maestro, influyen en el 

rendimiento académico de los estudiantes. Es decir, a un mayor numero de años dedicados por el 

maestro al servicio docente, mayor rendimiento escolar de sus estudiantes.  

Salario del maestro  

A continuaci6n se presenta la hip6tesis operativa y la prueba de significaci6n utilizada  

para determinar los efectos del salario del maestro sobre el rendimiento escolar.  

94  



 
 

Hipótesis operativa 9. La hip6tesis operativa 9 (Hi9) señala que existen diferencias de 

perfiles de medias de rendimiento académico entre los estudiantes cuyos maestros perciben un 

salario en colones ticos de (a) hasta 98,500, (b) 98,750 a 124,500 y (c) 125,0000 mas.  
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Hipótesis nula 9. La hip6tesis nula 9 (Ho9) señala que no hay diferencias de perfiles de 

medias de rendimiento académico entre los estudiantes cuyos maestros perciben un salario en 

colones ticos de (a) hasta 98,500, (b) 98,750 a 124,500 y (c) 125,0000 más.  

Resultados. La Ho9 expresa que no hay diferencias de perfiles de medias de rendimiento 

académico entre los grupos determinados por el salario del maestro. Según los resultados del 

MANGV A ap1icados a los datos obtenidos se observa un contraste significativo (F de Hotelling= 

132.56; p=.OOO) entre los perfiles de los tres grupos en estudio: educandos cuyos maestros 

perciben un sueldo de: (a) hasta 98,500, (b) 98,750 a 124,500 y (c) 125,000 colones o mas (ver 

Figura 9). Por 10 tanto la Ho9 queda rechazada y se corrobora la Hi9.  

Un ANOV A simple permiti6 establecer la existencia de diferencia significativa de medias 

de rendimiento escolar entre los grupos en estudio, tanto en Español(F=263.11; p=.OOOO) como 

en Matemáticas (F=234.89; p=.OOOO). Una prueba post hoc de Student-Newman-Keuls permiti6 

determinar en ambas disciplinas que los tres contrastes posibles entre los grupos fueron 

estadísticamente significativos. Las medias de rendimiento para cada grupo pueden obser-  

varse en la Tabla 28.  

Por otro lado, un análisis de correlaci6n bivariada entre el rendimiento académico y el 

sa1ario del maestro -en una esca1a de raz6n cuyo rango que se extiende entre los 70,000 y los 

250,000 colones- permiti6 determinar un coeficiente (r) de Pearson de .5322 en Español y de .5110 

en Matemáticas, en ambos con un nivel de significaci6n p igual a .000.  
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En síntesis, existe una asociación estadísticamente significativa entre el salario del maestro y el 

rendimiento del estudiante, tanto en Español como en Matemáticas. Por lo tanto se afirma que el salario 

que percibe el maestro influye en el rendimiento académico de los estudiantes. Es decir, a mas alto 

salario del maestro, mayor rendimiento escolar de sus estudiantes.  
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Factores relacionadas con la escuela 

Tamaño de la clase  

A continuación se presenta la hipótesis operativa y la prueba de significación utilizada  

para determinar los efectos del tamaño de la c1ase sobre el rendimiento escolar.  

Hipótesis operativa 10. La hipótesis operativa 10 (Hi10) señala que existen diferencias de 

perfiles de medias de rendimiento académico entre los estudiantes que pertenecen a clases de (a) 20 a 

30 alumnos, (b) 31 a 38 alumnos y (c) 39 a 49 alumnos.  

Hipótesis nula 10. La hipótesis nula 10 (Ho10) señala que no hay diferencias de perfiles de 

medias de rendimiento académico entre los estudiantes que pertenecen a c1ases de (a) 20 a 30 alumnos, 

(b) 31 a 38 alumnos y (c) 39 a 49 alumnos.  

Resultados. La Ho10 expresa que no hay diferencias de perfiles de medias de rendimiento 

académico entre los grupos determinados por el tamaño de la c1ase en el aula del estudiante. Según los 

resultados del MANOY A aplicado a los datos obtenidos, se observa un contraste significativo (F de 

Hotelling=185.39; p=.OOO) entre los perfiles de los tres grupos en estudio: educandos que pertenecen 

a c1ases de (a) 20 a 30 alumnos, (b) 31 a 38 alumnos y (c) 39 a 49 alumnos (ver Figura 10). Por lo tanto 

la Ho10 queda rechazada y se corrobora la Hi10.  

Un ANOY A simple permitió establecer la existencia de diferencias significativas de medias 

de rendimiento escolar entre los grupos en estudio, tanto en Español (F=285.04; p=.OOOO) como 

en Matemáticas (F=348.61; p=.OOOO). Una prueba post hoc de Student-Newman-Keuls permitió 

determinar en ambas disciplinas que los tres contrastes posibles entre los grupos fueron 

estadísticamente significativos. Las medias de rendimiento para cada grupo pueden observarse en 

la Tabla 29.  
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Par otro 1ado, un análisis de correlación bivariada entre e1 rendimiento académico y e1 tamaño 

de 1a c1ase a 1a que pertenece e1 estudiante --en una esca1a de razón con un rango que se extiende 

entre los 20 a 49 a1umnos- permitió determinar un coeficiente (r) de Pearson de .5496 en Español y de 

-.5718 en Matemáticas, en ambos con un nive1 de significaci6n p igua1  

a .000.  

 



 

En síntesis, existe una asociaci6n negativa estadísticamente significativa entre el tamaño 

de la c1ase a la que pertenece el estudiante y su rendimiento escolar, tanto en Español como en 

Matemáticas. Por lo tanto se afirma que el tamaño de la clase influye en el rendimiento académico 

de los estudiantes. Es decir, a menor a menor número de estudiantes en una c1ase, mayor su 

rendimiento escolar.  

Número de horas lectivas  

A continuaci6n se presenta la hip6tesis operativa y la prueba de significaci6n utilizada  

para determinar los efectos del numero de horas lectivas sobre el rendimiento escolar.  

Hipótesis operativa 11. La hipótesis operativa 11 (Hi11) señala que existen diferencias de 

perfiles de medias de rendimiento académico entre los estudiantes que reciben en sus escuelas (a) 4 

horas, (b) 5 horas, (c) 6 horas y (d) 7 u 8 horas de c1ases.  

Hipótesis nula 11. La hip6tesis nula 11 (Ho11) señala que no hay diferencias de perfiles de 

medias de rendimiento académico entre los estudiantes que reciben en sus escuelas (a) 4 horas, (b) 5 

horas, (c) 6 horas y (d) 7 u 8 horas de c1ases.  

Resultados. La Ho11 expresa que no hay diferencias de perfiles de medias de rendimiento 

académico entre los grupos determinados por el número de horas de c1ases diarias que recibes. A los 

fines operativos, se formulan los resultados del MANOVA aplicados a los datos obtenidos. Se observa 

un contraste significativo (F de Hotelling=87.98; p=.OOO) entre los perfiles de los cuatro grupos en 

estudio: educandos que asisten a escuelas con un horario lectivo de (a) 4 horas, (b) 5 horas (c) 6 horas y 

(d) 7 u 8 horas (ver Figura 11). Por 10 tanto la Ho11 queda rechazada y se corrobora la Hi11. Un ANOVA 

simple permitió establecer la existencia  
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de diferencias significativas de medias de rendimiento escolar entre los grupos en estudio, tanto en 

Español (F=235.24; p=.OOOO) como en Matemáticas (F=213.51; p=.OOOO). Una prueba post hoc de 

Student-Newman-Keuls permiti6 determinar en ambas disciplinas que los seis contrastes posibles 

entre los grupos fueron estadísticamente significativos. Las medias de rendimiento para cada grupo 

pueden observarse en la Tabla 30.  

Por otro lado, un análisis de correlación bivariada entre el rendimiento académico y el horario 

lectivo de la escuela del estudiante -en una escala de razón con un rango que se extiende entre las 4 y 

las 8 horas de clases diarias- permiti6 determinar un coeficiente (r) de Pearson de .5886 en Español y 

de .5718 en Matemáticas, en ambos con un nivel de significaci6n p igual a .000.  
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En síntesis, existe una asociación estadísticamente significativa entre el número de clases 

diarias que recibe el estudiante en su escuela y su rendimiento escolar, tanto en Español como en 

Matemáticas, Por lo tanto se afirma, que el número de horas de clases que recibe el estudiante en la 

escuela influye en el rendimiento académico de los estudiantes. Es decir, a mayor número de horas de 

clases recibidas en la escuela, mayor será el rendimiento escolar de los educandos.  

Número de libros de Español  

A continuación se presenta la hipótesis operativa y la prueba de significación utilizada para 

determinar los efectos de la cantidad de libros de Español que utiliza el alumno sobre el rendimiento 

escolar.  

Hipótesis operativa 12. La hipótesis operativa 12 (Hil2) señala que existen diferencias de 

perfiles de medias de rendimiento académico entre los estudiantes que utilizan en la clase de Español 

(a) 0 libros, (b) 1 libro, (c) 21ibros y (d) 3 libros.  

Hipótesis nula 12. La hipótesis nula 12 (Hol2) señala que no hay diferencias de perfiles de 

medias de rendimiento académico entre los estudiantes que utilizan en la clase de Español (a) 0 libros, 

(b) 1 libro, (c) 2 libros y (d) 3 libros.  
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Resultados. La Ho12 expresa que no hay diferencias de perfiles de medias de rendimiento 

académico entre los grupos determinados por el número de libros de Español que utiliza el estudiante 

en la clase de Español, Según los resultados del MANOV A aplicado a los datos obtenidos, se observa 

un contraste significativo (F de Hotelling=75.83; p=.OOO) entre los perfiles de los cuatro grupos en 

estudio: (a) estudiantes que no utilizan libros, (b) estudiantes que utilizan 1 libro, (c) estudiantes que 

utilizan 2 libros y (d) estudiantes que utilizan 3 libros (ver Figura 12). Por lo tanto la Ho12 queda 

rechazada y se corrobora la Hi12.  

Un ANOV A simple permitió establecer la existencia de diferencia significativa de me-  

días de rendimiento escolar entre los grupos en estudio, tanto en Español (F=ll5.l7; p=.OOOO) como 

en Matemáticas (F=89.95; p=.OOOO). Una prueba post hoc de Student-Newman-Keuls permitió 

determinar en ambas disciplinas que los seis contrastes posibles entre los grupos fueron 

estadísticamente significativos. Las medias de rendimiento para cada grupo pueden obser-  

varse en la Tabla 3l.  

Por otro lado, un análisis de correlación bivariada entre el rendimiento académico y el  

número de libros que utiliza el estudiante en la clase de Español --en una escala de razón con un rango 

que se extiende entre 0 y 3 libros- permitió determinar un coeficiente r de Pearson de .4560 en Español 

y de .4089 en Matemáticas, en ambos con un nivel de significación p  

igual a .000.  
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En síntesis, existe una asociaci6n estadísticamente significativa entre el número de libros de 

texto que utiliza el estudiante en la clase de español y su rendimiento escolar, tanto en Español como 

en Matemáticas. Por lo tanto se afirma que la cantidad de libros que utiliza el estudiante en la clase de 

Español influye en su rendimiento académico. Es decir, a mayor numero de libros utilizados en la 

clase de Español por el estudiante, mayor será su rendimiento escolar.  
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Libros de Matemáticas  

A continuaci6n se presenta la hipótesis operativa y la prueba de significaci6n utilizada  

para determinar los efectos de la cantidad de libros de Matemáticas que utiliza el alumno sobre el 

rendimiento escolar.  

Hipótesis operativa 13. La hipótesis operativa 13 (Hi13) señala que existen diferencias  

de perfiles de medias de rendimiento académico entre los estudiantes que utilizan en la c1ase de 

Matemáticas (a) 0 libros, (b) 1 libro, (c) 2 libros y (d) 3 o e libros.  

Hipótesis nula 13. La hipótesis nula 13 (Ho13) señala que no hay diferencias de perfiles de 

medias de rendimiento académico entre los estudiantes que utilizan en la c1ase de Matemáticas (a) 0 

libros, (b) 1 libro, (c) 2 libros y (d) 3 0 4 libros.  

Resultados. La Ho13 expresa que no hay diferencias de perfiles de medias de rendimiento 

académico entre los grupos determinados por el número de libros de Matemáticas que utiliza el es 

estudiante en la c1ase de Matemáticas, Según los resultados del MANOVA aplicados a los datos 

obtenidos, se observa un contraste significativo (F de Hotelling=127.l8; p=.OOO) entre los perfiles de 

los cuatro grupos en estudio: estudiantes que (a) no utilizan libros, (b) utilizan 1 libro, (c) utilizan 2 

libros y (d) utilizan 3 04 libros (ver Figura 13). Por 10 tanto la Ho13 queda rechazada y se corrobora la 

Hi13.  

Un ANOVA simple permiti6 establecer la existencia de diferencias significativas de medias 

de rendimiento escolar entre los grupos en estudio, tanto en Español (F=322.55; p=.OOOO) como en 

Matemáticas (F=3l7.27; p=.OOOO). Una prueba post hoc de StudentNewman-Keuls permitió 

determinar, en ambas disciplinas, que los seis contrastes posibles Entre los grupos fueron 

estadísticamente significativos. Las medias de rendimiento para cada grupo pueden 

observarse en la Tabla 32.  
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Figura 13. Representaci6n grafica de los perfiles de medias de rendimiento académico entre los 

grupos determinados por la cantidad de libros de matemáticas que utiliza el estudiante en  

la clase.  

 

 

 



 

Por otro lado, un análisis de correlación bivariada entre el rendimiento académico y el número 

de libros de matemática que utiliza el estudiante --en una escala de razón con un rango que se extiende 

entre 0 y 4 libros--- permitió determinar un coeficiente (r) de Pearson de .6429 en Español y de .6409 

en Matemáticas, en ambos con un nivel de significación  

p igual a .000.  

En síntesis, existe una asociación estadísticamente significativa entre el número de  

libros de texto que utiliza el estudiante en la clase de Matemáticas y su rendimiento escolar, tanto en 

Español como en Matemáticas. Por lo tanto se afirma que la cantidad de libros que utiliza el estudiante 

en la clase de Español influye en su rendimiento académico, Es decir, a mayor número de libros 

utilizados en la clase de Matemáticas por el estudiante, mayor será su  

rendimiento escolar.  

Biblioteca escolar  

A continuación se presenta la hipótesis operativa y la prueba de significación utilizada  

para determinar los efectos del tamaño de la biblioteca escolar sobre el rendimiento aca-  

démico,  

Hipótesis operativa 14. La hipótesis operativa 14(Hi14) señala que existen diferencias  

de perfiles de medias de rendimiento académico entre los estudiantes que asisten a escuelas que (a) no 

tienen biblioteca, (b) tienen 500 a 1,000 libros en su biblioteca y (c) tienen 1,5000  

más libros en su biblioteca.  

Hipótesis nula 14. La hipótesis nula 14 (Ho14) señala que no hay diferencias de perfiles  

de medias de rendimiento académico entre los estudiantes que asisten a escuelas que (a) no tienen 

biblioteca, (b) tienen 500 a 1,000 libros en su biblioteca y (e) tienen 1,500 o mas libros  

en su biblioteca.  
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Resultados. La Ho14 expresa que no hay diferencias de perfiles de medias de rendimiento 

académico entre los grupos determinados por el número de libros en la biblioteca escolar. Según 

los resultados del MANOV A aplicado a los datos obtenidos, se observa un contraste significativo 

(F de Hotelling=89.74; p=.OOO) entre los perfiles de los tres grupos en estudio: educandos que 

asisten a escuelas que (a) no tienen biblioteca, (b) tienen 500 a 1,000 libros en su biblioteca y (c) 

tienen 1,5000 mas libros en su biblioteca (ver figura 14). Por 10 tanto la Ho14 queda rechazada y se 

corrobora la Hi14.  

Un ANOVA simple permiti6 establecer la existencia de diferencias significativas de  

medias de rendimiento escolar entre los grupos en estudio, tanto en Español (F= 175.30; p=.0000) 

como en Matemáticas (F=155.57; p=.0000). Una prueba post hoc de StudentNewman-Keuls 

permitió determinar en ambas disciplinas que los tres contrastes posibles entre los grupos fueron 

estadísticamente significativos. Las medias de rendimiento para cada grupo pueden observarse en 

la Tabla 33.  

Por otro lado, un análisis de correlaci6n bivariada entre el rendimiento académico y el  

número de libros en la biblioteca de la escuela del estudiante -en una escala de razón con un rango 

que se extiende entre 0 y 6,000 libros- permitió determinar un coeficiente r de Pearson de .4659 en 

Español y de .4446 en Matemáticas, en ambos con un nivel de significación p  

igual a .000.  

En síntesis, existe una asociación estadísticamente significativa entre el numero de li-  

bros que hay en la biblioteca de la escuela y el rendimiento escolar del estudiante tanto en Es-

pañol como en Matemáticas, Por lo tanto se afirma que la cantidad de libros de la biblioteca 

escolar influye en el rendimiento académico. Es decir, a mayor número de libros en la biblioteca 

escolar, mayor será el rendimiento escolar del educando.  

108  



 
 

Presupuesto escolar  

A continuaci6n se presenta la hipótesis operativa y la prueba de significaci6n utilizada 

para determinar los efectos del presupuesto escolar sobre el rendimiento académico.  

Hipótesis operativa 15. La hip6tesis operativa 15 (Hi15) señala que existen diferencias de 

perfiles de medias de rendimiento académico entre los estudiantes que asisten a escuelas que 

cuentan con un presupuesto para material didáctico de (a) hasta 1,200,000, (b) 1,300,000 a 

1,600,000 y (c) 1,700,000 colones 0 mas.  

Hipótesis nula I. La hip6tesis nula 15 (Ho15) señala que no hay diferencias de perfiles de 

medias de rendimiento académico entre los estudiantes que asisten a escuelas que cuentan con un 

presupuesto para material didáctico de (a) hasta 1200,000, (b) 1300,000 a 1600,000 y (c) 

1700,000 colones 0 mas.  
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Resultados. La Ho15 expresa que no hay diferencias de perfiles de medias de rendimiento 

académico entre los grupos determinados por el presupuesto escolar para material didáctico, Según 

los resultados del MANOVA aplicado a los datos obtenidos, se observa un contraste significativo 

(F de Hotelling=87.30; p=.000) entre los perfiles de los tres grupos en estudio: educandos que 

asisten a escuelas que cuentan con un presupuesto escolar para material didáctico de (a) hasta 

1,200,000, (b) 1,300,000 a 1,600,000 y (c) 1,700,000 colones 0 mas (ver Figura 15). Por lo tanto la 

Ho15 queda rechazada y se corrobora la Hi15.  

Un ANOVA simple permitió establecer la existencia de diferencias significativas de 

medias de rendimiento escolar entre los grupos en estudio, tanto en Espafiol (F= 161.48; 

p=.OOOO) como en Matemáticas (F=153.26; p=.OOOO). Una prueba post hoc de Student-

Newman-Keuls permiti6 determinar en ambas disciplinas que los tres contrastes posibles entre los 

grupos fueron estadísticamente significativos. Las medias de rendimiento para cada grupo pueden 

observarse en la Tabla 34.  
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Por otro lado, un análisis de correlación bivariada entre el rendimiento académico y el 

presupuesto anual para material didáctico --en una escala de razón con un rango que se extiende 

entre 1,000,000 y 2,700,000 colones- permitió determinar un coeficiente r de Pearson de .4659 en 

Español y de .4446 en Matemáticas, en ambos con un nivel de significación p  

igual a .000.  

En síntesis, existe una asociación estadísticamente significativa entre el presupuesto  

escolar para material didáctico y el rendimiento escolar del estudiante tanto en Español como en 

Matemáticas. Por lo tanto se afirma que el presupuesto escolar para material didáctico influye en 

el rendimiento académico. Es decir, a mayor presupuesto escolar, mayor será el ren-  

dimiento escolar del educando.  

Matrícula escolar  

A continuación se presenta la hipótesis operativa y la prueba de significación utilizada  

para determinar los efectos de la matricula escolar sobre el rendimiento académico.  

Hipótesis operativa 16. La hipótesis operativa 16 (Hi16) señala que existen diferencias de 

perfiles de medias de rendimiento académico entre los estudiantes que asisten a escuelas que 

cuentan con una matricula de (a) 200 a 689 alumnos, (b) 695 a 895 alumnos y (c) 912 0  

más alumnos.  

Hipótesis nula 16. La hipótesis nula 16 (Ho16) señala que no hay diferencias de perfiles  

de medias de rendimiento académico entre los estudiantes que asisten a escuelas que cuentan con 

una matricula de (a) 200 a 689 alumnos, (b) 695 a 895 alumnos, (c) 912 0 mas alumnos.  

Resultados. La Ho16 expresa que no hay diferencias de perfiles de medias de rendimiento 

académico entre los grupos determinados por el número de alumnos matriculados en la escuela a la 

que asiste el estudiante. Según los resultados del MANOVA aplicado a los datos  
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obtenidos, se observa un contraste significativo (F de Hotelling=19.66258; p=.000) entre los perfiles 

de los tres grupos en estudio: educandos que asisten a escuelas que cuentan con una matricula 

escolar de (a) 200 a 689 alumnos, (b) 695 a 895 alumnos, (c) 912 0 mas alumnos. (ver Figura 16). 

Por 10 tanto la Ho16 queda rechazada y se corrobora la Hi16.  

Un ANOV A simple permitió establecer la existencia de diferencias significativas de medias de 

rendimiento escolar entre los grupos en estudio en Matemáticas (F=3.3804; p=.0343), pero no en 

Español (F=1.5009; p=.2233). Una prueba post hoc de Student-Newman-Keuls permitió determinar en 

Matemáticas que dos de los tres contrastes posibles fueron estadísticamente significativos  

Las medias de rendimiento en Matemáticas de los grupos que pertenecen a escuelas de  

200 a 689 alumnos (x=68.4l) y de 695 a 895 alumnos (X =68.90) son significativamente mayores que 

la del grupo que asiste a escuelas de 912 6 mas alumnos (X=65.95). Las medias de rendimiento para 

cada grupo pueden observarse en la Tabla 35.  

Por otro lado, un análisis de correlación bivariada entre el rendimiento académico y el número 

de alumnos matriculados en la escuela del estudiante -en una escala de razón con un rango que se 

extiende entre los 200 y los 1,915 alumnos-- permitió determinar un coeficiente r de Pearson de .0569 

(p=.039) en Español y de .0181 (p=.511) en Matemáticas.  

En síntesis, se observo una asociación estadísticamente significativa entre el número de 

alumnos matriculados en la escuela y el rendimiento escolar de sus estudiantes en Matemáticas, no así 

en Español. Por lo tanto se afirma que la matricula escolar esta relacionada parcialmente con el 

rendimiento académico de los estudiantes, de una manera tal que los alumnos que asisten a escuelas con 

una matricula baja o mediana tienen un rendimiento en Matemáticas significativamente mas elevado 

que el de los alumnos de escuelas con matricula alta.  
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Efectos simultáneos de las variables socioeconómicas y 

educativas sobre el rendimiento académico  

de los estudiantes de la muestra  

En esta sección se presentan los efectos simultáneos de las variables (a) relacionadas con 

la familia (ocupación de la madre y del padre, nivel educativo del padre y de la madre, ingreso 

económico familiar y número de libros en la biblioteca del hogar), (b) relacionadas con el maestro 

(años de estudio o nivel educativo, antigüedad en el servicio docente y salario) y (c) relacionadas 

con la escuela (tamaño de la clase, número de horas  

de c1ase que recibe el alumno, número de libros de Español y de Matemáticas, número de libros en 

la biblioteca escolar, presupuesto anual para material didáctico y número de alumnos matriculados) 

y la influencia de cada variable sobre el rendimiento académico de la muestra de estudiantes de 

sexto año dentro de la ecuación de regresión.  

Como el rendimiento académico se toma como el resultado de un proceso multicausal  

donde se interrelacionan variables de distinta naturaleza, es importante destacar que pueden 

existir otras variables que contribuyen a explicar el fen6meno y que no han sido consideradas  

en este estudio.  

Con el objetivo de identificar las ecuaciones predictoras y el grado de determinación de  

las variables en el rendimiento académico, se aplica un modelo estadístico de regresi6n lineal 

múltiple, donde se considera el rendimiento académico como variable dependiente y a las res-  

tantes como variables independientes.  

El análisis de regresión lineal múltiple requiere que las variables en el modelo tengan 

como mínimo una escala de intervalo o de razón, A los fines exc1usivos de este análisis, dos 

variables ordinales de este estudio -ocupaci6n del padre y de la madre, en una escala de seis 

puntos- han sido consideradas en una escala de intervalo.  
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Se presentan, a continuaci6n, el modelo predictor en cada dimensi6n (factores relacionados 

con 1a familia, con e1 docente y con la escuela) y e1 modelo predictor de la totalidad de  

las variables en estudio.  

Mode1os predictores  

Cada mode1o considerado ha sido ana1izado partiendo del coeficiente de corre1ación múltiple 

y obteniendo su cuadrado (R
2
), e1 cua1 representa e1 porcentaje o proporción de variabi1idad explicada 

conjuntamente por las variables incluidas en e1 mode1o, de manera que el aporte de cada variable debe 

ser observado por su contribución re1ativa al R
2
, su coeficiente de regresión y su significación 

estadística. El nive1 de significación quedó fijado en esta investi-  

gación en .05.  

Es importante ac1arar que, cuando las variables son consideradas en forma conjunta,  

sus efectos particu1ares incrementan o disminuyen su significación estadística, en algunos casos hasta 

perderla, dependiendo de cuales y cuantas variables entran en 1a ecuación. Lo importante de esto es 

que las variables que pierden significación estadística podrán excluirse del modelo, convirtiéndolo al 

mismo tiempo en uno más sencillo y fácil de interpretar.  

Regresión lineal múltiple de los factores  

relacionados con la familia  

Se aplicó un análisis de regresión lineal múltiple, por e1 método Stepwise, a las si-  

guientes variables re1acionadas con 1a familia: ocupación del padre, ocupación de la madre, nivel 

educativo del padre, nive1 educativo de 1a madre, ingreso económico familiar y tamaño de la 

biblioteca del hogar.  
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Modelo predictor del rendimiento académico en 

Español  

Tomada por separado la variable tamaño de la biblioteca del hogar es la que tiene ma-  

yor correlación con el rendimiento académico en Español (R=.5378), explicando e128.9% de la 

variación del rendimiento académico en Español, Le sigue la variable nivel educativo de la madre, 

con cuya inclusión a la ecuación el R
2 
pasa a .3298,  

En el quinto paso quedo conformado el mejor modelo predictor con cinco de las seis  

variables, las que se señalan a continuación en orden de influencia relativa (B): (a) nivel educativo de 

la madre (β= .5920), (b) ocupacion del padre (β= -.511 0), (c) biblioteca del hogar (β=.344l), (d) nivel 

educativo del padre (β=.2081), y (e) ocupacion de la madre (β=0629). Este modelo predictor explica el 

35.6% de la varianza del rendimiento académico en Español.  

La variable ingreso familiar, al ser agrupada con las variables estudiadas, queda fuera  

de la ecuación.  

Modelo predictor del rendimiento académico en 

Matemáticas  

Al analizar la ecuación de regresión para el rendimiento académico en Matemáticas, al  

igual que en el modelo anterior, tomada por separado la variable tamaño de la biblioteca del hogar es 

la que tiene mayor correlación con el rendimiento académico en Matemáticas (R=.5863), explicando 

el 34% de la variación del rendimiento académico en Matemáticas, Le sigue la variable nivel 

educativo de la madre, con cuya inclusión a la ecuación el R
2
 pasa a  

.3943.  

En el sexto paso quedo conformado el mejor modelo predictor con las seis variables,  

las que se señalan a continuación en orden de influencia relativa (B): (a) nivel educativo de la madre 

(β= .4847), (b) biblioteca del hogar (β=.3968), (c) ocupacion del padre (β= -.3070),  
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(d) nivel educativo del padre (β=.2582), (e) ocupaci6n de la madre (β=1213), y (f) ingreso familiar (β= 

-.1175). Este modelo predictor explica e14l % de la varianza del rendimiento aca-  

démico en Matemáticas.  

Regresión lineal múltiple de los factores 

relacionados con el maestro  

Se aplicó un análisis de regresión lineal múltiple, por el método Stepwise, a las  

siguientes variables relacionadas con el maestro: años de estudio o nivel educativo, antigüedad  

en el servicio docente y salario.  

Modelo predictor del rendimiento académico 

en Español  

Tomada por separado la variable salario del maestro es la que tiene mayor correlación  

con el rendimiento académico en Español (R=.5688), explicando el 32% de la variación del 

rendimiento académico en Español. Le sigue la variable años de estudio o nivel educativo del maestro, 

cuya inclusión a la ecuaci6n no hace una contribuci6n relevante, puesto que el R
2
 no se ve afectado y 

casi se mantiene invariable (.3297).  

En el segundo paso qued6 conformado el mejor modelo predictor con dos de las tres  

variables, las que se señalan a continuación en orden de influencia relativa (P): (a) el salario del 

maestro (P=.4553) y (b) los años de estudio o nivel académico del docente (p=.1377). Este modelo 

predictor explica el 32.9% de la varianza del rendimiento académico en matemáticas.  

La variable antigüedad docente, al ser agrupada con las variables estudiadas, queda fuera de la 

ecuación.  
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Modelo predictor del rendimiento académico en 

Matemáticas  

Al analizar la ecuación de regresión para el rendimiento académico en Matemáticas, al  

igual que en el modelo anterior, tomada por separado la variable salario del maestro es la que tiene 

mayor correlación con el rendimiento académico en Matemáticas (R=.5346), explicando el 28% de la 

variación del rendimiento académico en Matemáticas. Le sigue la variable antigüedad en el servicio 

docente, con cuya inclusi6n a la ecuación el R
2
 pasa a .2914.  

En el segundo paso quedó conformado el mejor modelo predictor con dos de las tres  

variables, las que se señalan a continuación en orden de int1uencia relativa (β): (a) el salario del 

maestro ((3=.4249) y (b) los años de estudio o nivel académico del docente ((3=.1331). Este modelo 

predictor explica el 29% de la varianza del rendimiento académico en matemáticas. La variable 

antigüedad en el servicio docente, al ser agrupada con las variables estudia-  

das, queda fuera de la ecuaci6n.  

Regresión lineal multiple de los factores  

relacionados con la escuela  

Se aplicó un análisis de regresión lineal múltiple, por el método Stepwise, a las si-  

guientes variables relacionadas con la escuela: tamaño de la clase, horas lectivas, número de 

libros de Español que utiliza el alumno, número de libros de Matemáticas que utiliza  

el alumno, tamaño de la biblioteca escolar, presupuesto escolar anual para material didáctico y  

tamaño de la matricula escolar.  
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Modelo predictor del rendimiento académico en 

Español  

Tomada por separado la variable número de libro de Matemáticas es la que tiene mayor  

correlaci6n con el rendimiento académico en Espafiol (R=.6608), explicando el43.6% de la variación 

del rendimiento académico en Espafiol. Le sigue la variable presupuesto escolar, con  

cuya inclusi6n a la ecuaci6n el R
2
 pasa a .4604.  

En el quinto paso qued6 conformado el mejor modelo predictor con cinco de las siete  

variables, las que se señalan a continuaci6n en orden de influencia relativa (β): (a) el tamaño de la 

clase (β= -.2677), (b) el numero de libros de Matemáticas que utiliza el alumno (β=.2116), (c) el 

número de horas de clase que recibe el estudiante (β=.1499), (d) el presupuesto escolar (β.1248) y (e) 

el tamaño de la biblioteca escolar (β=.0916). Este modelo predictor explica el 49% de la varianza del 

rendimiento académico en Español.  

Las variables numero de libros de Espafiol y tamaño de la matricula escolar, al ser  

agrupadas con las variables estudiadas, quedan fuera de la ecuaci6n.  

Modelo predictor del rendimiento académico  

en Matemáticas  

Al analizar la ecuación de regresión para el rendimiento académico en Matemáticas, a  

diferencia del modelo anterior, tomada por separado la variable tamaño de la clase es la que tiene 

mayor correlación con el rendimiento académico en Matemáticas (R=.6744), explicando el 45% de la 

variación del rendimiento académico en Matemáticas. Le sigue la variable presupuesto escolar anual 

para material didáctico, con cuya inclusión a la ecuación el R
2
 pasa  

a .4937.  
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En el sexto paso quedo conformado el mejor modelo predictor con seis de las siete variables en 

orden de influencia relativa (β): (a) el tamaño de la clase (β= -.3987), (b) el número de libros de 

matemáticas que utiliza el alumno (β=.1773), (c) el número de horas de clase que recibe el estudiante 

(β=.1349), (d) el presupuesto escolar (β=.1153 ), (e) el tamaño de la biblioteca escolar (β=.0875) y (f) el 

número de libros de Español que utiliza el alumno (β=.0756). Este modelo predictor explica el 51. 7% 

de la varianza del rendimiento académico en Español. La variables tamaño de la matrícula escolar, al 

ser agrupadas con las variables estudiadas, quedan fuera de la ecuación,  

Regresión lineal múltiple de la totalidad 

de las variables en estudio  

Se aplicó un análisis de regresión lineal múltiple, par el método Stepwise, a la totalidad de las 

variables en estudio.  

Modelo predictor de la totalidad de la variables 

-Para el rendimiento académico en Español  

Al aplicar un nivel de significación p<.0001, se tienen las ocho variables que hacen el aporte 

mas significativo, las que se señalan a continuación, en orden de influencia relativa β: (a) ocupacion del 

padre (β= -.5121), (b) salario del maestro (β=.4260), (c) tamaño de la clase (β= -.3619), (d) nivel 

educativo de la madre (β=.3592) (e) tamaño de la biblioteca del hogar (β=.3243), (f) ocupacion de la 

madre (β=.2126), (g) tamaño de la biblioteca escolar (β= -.1829) y (h) nivel educativo del padre (β= 

-.1702).  
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Modelo predictor de la totalidad de las variables 

para el rendimiento académico en Matemáticas  

Al aplicar un nivel de significación p menor a .0001, se tienen las nueve variables que 

hacen el aporte mas significativo, las que se señalan a continuación en orden de influencia relativa 

β: (a) número de alumnos en la clase (β= -.4148), (b) salario del maestro (β=.3932), (e) ocupación 

del padre (β= -.3906), (d) tamaño de la biblioteca del hogar (β=.3637)(e) antigüedad docente (β= 

-.2666), (f) nivel educativo de la madre W=.2641), (g) ocupación de la madre (β=.2369), (h) 

tamaño de la biblioteca escolar (i) (β= -.1752) y presupuesto escolar anual para material didáctico 

(β=.1443). 
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CAPITULO V  

DISCUSIÓN, CONCLUSIONES, IMPLICACIONES Y 

RECOMENDACIONES  

En esta investigación se ha analizado el impacto que algunos factores relacionados con la 

familia, con el docente y con la escuela, tienen sobre el rendimiento académico de los estudiantes de 

sexto año de la Educación General Básica. Los factores considerados fueron: (a) relacionados con la 

familia: ocupación y educación del padre y de la madre, ingreso económico familiar y tamaño de la 

biblioteca del hogar, (b) relacionados con el docente: nivel educativo, antigüedad docente y salario y (c) 

relacionados con la escuela: tamaño de la clase, horas lectivas, libros de texto, tamaño de la biblioteca 

escolar, presupuesto escolar y tamaño de la matrícula escolar.  

La muestra se seleccionó aleatoriamente mediante un procedimiento de selección sistemática. 

Se trabajó con el 38% de las 176 escuelas de dirección 2 a 5 que pertenecen a la Regional de 

Enseñanza de San José o sea un total de 67 escuelas, entre ellas: 49 pública y 18 privadas. El estudio se 

realizó en 189 grupos de sexto año, de los cuales, 147 pertenecen a escuelas públicas y 42 a escue1as 

privadas. Se trabajó con 7 estudiantes de cada grupo. De esta manera la muestra quedó conformada por 

1320 estudiantes.  
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Para la obtenci6n de datos se recurrió a cuatro fuentes: cuestionario a los padres de los 

estudiantes, cuestionario a los maestros, cuestionario a los directores de las escuelas y prueba 

comprensiva en Español y en Matemáticas a los estudiantes de sexto año.  

Esta información se analiz6 a través de cuatro procedimientos estadísticos: (a) se utilizaron 

cuadros estadísticos para hacer la descripción de los datos obtenidos, (b) se realizó un análisis factorial 

de varianza (ANOVA), con un nivel de probabilidad de .05, que permitió estab1ecer la existencia de 

diferencia significativa de medias de rendimiento escolar entre los grupos en estudio, tanto en Español 

como en Matemáticas, (c) un análisis de correlación bivariada permitió encontrar asociación 

significativa entre el rendimiento académico y 15 de las 16 variables en estudio y (d) e1 análisis de 

regresión lineal múltiple se utilizó para estimar la magnitud de los efectos de las variables 

socioeconómicas y educativas sobre e1 rendimiento académico.  

En este proceso, la variable dependiente fue el rendimiento académico y las variables 

explicatorias fueron: (a) relacionados con 1a familia: ocupación y educación del padre y de la madre, 

ingreso económico familiar y tamaño de la biblioteca del hogar, (b) relacionados con el docente: nivel 

educativo, antigüedad en el servicio docente y salario y (c) relacionados con la escuela: tamaño de la 

clase, horas lectivas, 1ibros de texto, tamaño de la biblioteca escolar, presupuesto escolar y tamaño de 

la matricula escolar.  

A continuaci6n se discuten los resultados y luego se exponen las conclusiones, implicaciones 

y recomendaciones.  
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Discusión  

Factores relacionados con la familia  

Con respecto a la relación que existe entre el rendimiento académico y los factores relacionados 

con la familia, el análisis de las diferentes pruebas estadísticas permite concluir que las seis 

dimensiones consideradas --ocupación del padre y de la madre, nivel educativo del padre y de la madre, 

nivel de ingreso económico familiar y tamaño de la biblioteca del hogar- están asociadas 

significativamente con el rendimiento académico.  

El tamaño de la biblioteca del hogar es la variable que tiene la más alta correlación, en tanto el 

nivel educativo de la madre es el predictor más fuerte, tanto en el rendimiento académico en Español 

como en Matemáticas, cuando se toman a las variables familiares en su conjunto. Las seis variables 

relacionadas con la familia tomadas en conjunto, tienen, en este estudio, una correlación con el 

rendimiento académico en Español de .59 explicando el 35% de la varianza y una correlación de .64 en 

Matemáticas explicando el 41 % de la varianza.  

Ocupación y nivel educativo del padre y de la madre  

Los hallazgos de esta investigación se corresponden con investigaciones realizadas por Vélez, 

Schiefelbein y Valenzuela (1993), quienes encontraron estrecha relaci6n entre el nivel de ingreso 

económico familiar y el nivel ocupacional y educativo del padre y de la madre con el rendimiento 

académico del estudiante.  

De igual manera se corresponden con los hallazgos de A viles y Donato de Reyes (1997), 

quienes, con una muestra representativa de alumnos de final de la enseñanza primaria en Nicaragua, 

tras analizar una triple dimensión en la familia --estructuras actitudes y proceso (acciones o prácticas 

de educación llevadas a cabo dentro del hogar)--, encontraron que (a)  
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e1 numero de hijos influye negativamente, (b) e1 nive1 educativo del padre es e1 predictor mas firme, 

(c) 1a ocupación del padre y 1a educación de 1a madre tienen una gran importancia. La conjunción 

educación-ocupación del padre arroja una correlación múltiple R igua1 a .69 con e1 progreso 

a1canzado por el alumno, (d) aunque la ocupación del padre e ingresos familiares dan una alta 

correlación con el progreso o aprovechamiento en Matemáticas y Ciencias. Sin embargo, al efectuar 1a 

correlación múltiple con el resto de variables, su significación decrece en gran medida y (e) las siete 

variables que configuran la estructura familiar, tienen una correlación de .57, explicando el 32% de la 

varianza.  

Nivel socioeconómico, biblioteca del hogar  

y biblioteca escolar  

En e1 presente estudio el nive1 socioeconómico y 1a biblioteca del hogar son mas signi-  

ficativos que la biblioteca escolar en el rendimiento académico del educando. Sin embargo, este 

resultado podría estar influido por las asignaciones dadas a un alumno y que son realizadas en tiempo 

extraescolar, en sus hogares, con 1a ayuda de familiares.  

Esto significa que es probable que, cuanto mayor sea el nivel socioeconómico, mayor 

enriquecimiento habrá en la biblioteca del hogar por las posibilidades que se tienen de obtener más y 

mejores libros. Este factor influye en la calidad de las asignaciones de los estudiantes y por en de en el 

rendimiento académico.  

126  



 

Factores relacionados con el maestro  

Con respecto a la relación que existe entre el rendimiento académico y los factores re-

lacionados con el maestro, el análisis de las diferentes pruebas estadísticas permitió concluir que las 

tres dimensiones consideradas -nivel educativo, antigüedad docente y salario-- están asociadas 

significativamente con el rendimiento académico.  

De las tres variables, el salario del maestro es la que: tiene la más alta correlación y es el 

predictor más fuerte, tanto en el rendimiento académico en Español como en Matemáticas, cuando 

tomamos a las variables en su conjunto. Le sigue en orden de influencia el nivel educativo, en tanto la 

significación de los efectos de la variable antigüedad docente, decrece en gran medida hasta quedar 

fuera de la ecuación, al efectuar la correlación múltiple con el resto de las variables.  

Las tres variables relacionadas con el docente tienen, en este estudio, una correlación con el 

rendimiento académico en Español de .57 explicando el 32% de la varianza y una correlación de .53 en 

Matemáticas explicando el 29% de la varianza.  

EI salario del docente  

En América Latina, la década de los ochenta supuso un gran deterioro de la condición de los 

docentes como consecuencia de las limitaciones económicas, de la poca prioridad dada a la educación y 

de la ampliación de la cobertura escolar. La calidad de la educación se resintió y los maestros pasaron a 

una situación socio-económica muy precaria que influyó en su motivación y rendimiento profesional, 

lo que les creó una imagen bastante negativa y algunos sectores los responsabilizaron por el deterioro 

educativo (Cerdas, Núñez y Silva, 1991).  
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Costa Rica no escapó a esta situación y aunque los noventa se caracterizaron por un mayor 

valor asignado a la educación y una mejora salarial en el sector, los docentes aun tienen perdidas en sus 

salarios mensuales promedio.  

Uno de los indicadores más potentes de las condiciones de trabajo de los maestros son sus 

salarios. Los salarios bajos no solo los fuerzan a buscar trabajos que complementen sus entradas, sino 

que también simbolizan, a los ojos de los maestros, la desvalorización de su trabajo profesional. El 

salario del maestro juega un papel de vital importancia sobre el rendimiento académico.  

Este estudio encontró una fuerte correlación entre el salario del docente y el rendimiento 

académico del estudiante; es más, esta variable resultó ser el predictor mas firme. Similarmente Bridge 

et al. (1979) en un estudio realizado en Kenya, en 115 escuelas secundarias encontraron un efecto 

significativo para los maestros con mejores salarios. En cambio Turner (1983), en 13 estudios 

realizados solamente encontro en 4 de ellos una asociación entre el salario del maestro y el rendimiento 

académico.  

EI nivel educativo del docente  

En el presente estudio se encontro poca correspondencia entre el nivel educativo del maestro y 

el rendimiento académico del alumno. En consonancia con estos resultados están los de Barnett, quien 

analizó en 26 estudios realizados en diferentes países, el impacto del nivel educativo del maestro sobre 

el rendimiento académico del estudiante, encontrando relación significativa solamente en 12 de ellos 

(Barnett, 1987). En igual consonancia están los de Fumagalli y Duschatzky (1993) Y Pinkasz, Birgin y 

Dussel ( 1,992), quienes encontraron poca  
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correspondencia entre la cantidad de formación y capacitación de los docentes y la calidad de la 

educación, Los hallazgos de Turner (1990) fueron mas lejos aun, Este investigador no encontro 

correlación entre la licenciatura del maestro y los logros de aprendizaje por parte de los alumnos.  

No hay un consenso en lo referente a que nivel de la educación universitaria debería aspirar 

el docente. Knapp et al. (1990) no encontraron evidencias que justifiquen la licenciatura como 

requisito para to do docente.  

La formación de los profesores es un proceso continuo y los principios señalados para la etapa 

inicial son también válidos para la formación en servicio. Lo que hace diferente a la formación en 

servicio es la experiencia practica que aporta el profesor y la mayor o menor necesidad que se tiene de 

reestructurar su base de conocimientos y de incorporar nueva información,  

La antigüedad en el servicio docente  

Con relación a la antigüedad en el servicio docente, cabe señalar que los hallazgos de Castro 

de Morúa en investigaciones realizadas en Brasil, respaldan los de esta investigación. Este investigador 

encontro, en 22 estudios realizados, que la experiencia del maestro fue la menos significativa. 

Solamente en 13 de ellos se encontraron efectos significativos en relación con la experiencia del 

maestro (Castro, 1989).  

La diferencia entre los profesores principiantes y aquellos con años de servicio han sido 

objeto de buena cantidad de investigaciones (Avalos, 1996; Barba y Russell, 1992; Borko, Bellamy y 

Sanders, 1992; Tochon y Munby, 1993). Los profesores y profesoras principiantes  
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necesitan apoyo o mentoría durante el primero y hasta el segundo año de enseñanza; los profesores con 

mas experiencia, por otra parte, requieren de oportunidades de contacto profesional entre sí y de 

oportunidades de informarse sobre nuevos conocimientos y estrategias en c1 campo pedag6gico.  

En el quehacer educativo, la experiencia de un maestro o maestra con tales oportunidades 

enriquece su labor, le da más seguridad en su desempeño y mas conocimientos que puede aplicar con el 

fin de que sus educandos obtengan un mayor rendimiento académico.  

Factores relacionados con la escuela  

Con respecto a la relación que existe entre el rendimiento académico y los factores re-

lacionados con la escuela, el análisis de las diferentes pruebas estadísticas permite concluir que las siete 

dimensiones consideradas -tamaño de la clase, horas lectivas, libros de Español y Matemáticas que 

utiliza el alumno, tamaño de la biblioteca escolar, presupuesto y tamaño de la matricula escolar-, están 

asociadas significativamente con el rendimiento académico,  

El tamaño de la clase y el número de libros de matemáticas que utiliza el estudiante son las 

variables que tienen la correlación más alta, en tanto el tamaño de la clase es el predictor más fuerte, 

tanto en el rendimiento académico en Español como en Matemáticas, cuando tomamos a las variables 

escolares en su conjunto.  

Tomadas en conjunto las seis variables relacionadas con la escuela, tienen en este estudio, una 

correlación con el rendimiento académico en Español de .70 explicando e149% de la varianza y una 

correlación de .71 en Matemáticas explicando el 51 % de la varianza.  
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EI tamaño de la c1ase  

EI estudio muestra que el tamaño de la clase tiene efecto significativo sobre el rendimiento 

académico del estudiante. Esta situaci6n es explicable, debido a que, si el grupo de estudiantes es muy 

grande, la atención individual disminuye de parte del docente hacia el alumno y muchas veces es más 

difícil manejar algunos aspectos sociales dentro del grupo y la disciplina del mismo. También se 

dificulta más la revisión y corrección del trabajo diario que el alumno ha realizado.  

Estos resultados contrastan con los de Halliman (1985), quien, en 11 de 21 estudios realizados 

en el tercer mundo referidos a posibles efectos del tamaño de las clases sobre el rendimiento escolar, 

encontró resultados similares a los de los países industrializados: la presencia de menos estudiantes por 

clase no ha sostenido un efecto consistente en el rendimiento escolar. Sin embargo, de acuerdo con 

estudios realizados por Chapman et al. (1993), se necesitan reducciones sustanciales en las clases para 

levantar el rendimiento académico.  

EI numero de horas lectivas  

Con respecto a la cantidad de horas lectivas que recibe el estudiante en la escuela, en el 

presente estudio se encontró que esta es una variable que predice el rendimiento académico de los 

estudiantes. Este hallazgo se alinea con los de Heyneman (1983), quien, en investigaciones realizadas 

en India, Tailandia e Irán sobre el impacto que las horas de instrucción por año tienen sobre el 

rendimiento académico en Ciencias, encontró una asociación significativa. Heyneman también encontró 

en investigaciones realizadas en Chile e India que las horas de instrucción en lectura ayudaron a 

predecir el rendimiento académico.  
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Este fenómeno esta relacionado con una mayor extensión de tiempo para cada asignatura, lo 

que le permite al docente reforzar mas los conocimientos, tener mas tiempo para actividades creativas 

y recreativas y además dar una mayor atención individualizada, lo que podría favorecer el 

rendimiento académico del estudiante.  

Desde la perspectiva del aprendizaje, se necesita tiempo para que los estudiantes aprendan. Si 

bien esto se entiende como horarios escolares más largos, es mas importante que se entienda como 

tiempo usado académicamente tanto al interior del aula como dentro del recinto escolar.  

El uso académico del tiempo en el aula requiere de flexibilidad y creatividad; no es un  

tiempo de repetición y memorización, sino un tiempo en el que se usa mediante una variedad de 

estrategias, para que los alumnos y alumnas construyan su conocimiento; ello significa "reinventar las 

escuelas, no en torno al tiempo sino en torno al aprendizaje" (National Education Comission, 1994). 

Cuando se dispone de bloques amplios de tiempo, las estrategias para enseñar y aprender se amplían y 

complejizan; se trabaja individualmente con guías, se examinan las ideas mediante mapas conceptuales, 

se investiga en la biblioteca, se redactan informes y se preparan portafolios que documenten el curso de 

un trabajo.  

Esta forma de utilizar el tiempo le deja oportunidad a los profesores para que trabajen con 

alumnos según sus necesidades: con los que tienen necesidades especiales de aprendizaje, con los que 

necesitan de actividades mas demandantes o con los que tienen estilos muy distin-  

tos de aprender.  

EI número de libros de texto  

El estudio muestra que existe asociación entre el rendimiento académico y el uso de  

libros de texto. Similarmente en un programa experimental desarrollado en Nicaragua, Jami-  
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son (1981) encontró efectos significativos de los libros de texto sobre el rendimiento, en 1098 niños 

que asistían a 88 clases de primer grado en escuelas rurales y urbanas. Estas clases fueron divididas en 

tres grupos: (a) los que recibieron libros de texto, (b) los que recibieron instrucción radial y (c) los que 

sirvieron como clases de control. Estas intervenciones fueron realizadas al principio del año escolar y 

se aplicaron exámenes al final de ese mismo año académico. Quienes recibieron libros de texto, 

alcanzaron un 4% adicional en el examen de matemáticas.  

En un estudio comparativo con Filipinas, los autores notaron que los maestros en Nicaragua 

estaban menos preparados que los maestros de Filipinas. Estos últimos tuvieron más experiencia con 

libros de texto, tanto como estudiantes o al estudiar su carrera de maestros.  

Los hallazgos de este estudio también se alinean con los de Lockheed (1986), quien en un estudio de 

4030 alumnos tailandeses de octavo año, descubrió que los alumnos cuyos maestros usaron libros de 

texto obtuvieron medio punto mas alto que los que no lo hicieron, en los exámenes posteriores en 

matemáticas controlando el resultado del examen previa y las características de los antecedentes del 

alumna. Los maestros reportaron que al usar los libros de texto en Matemática cubrieron más conceptos 

matemáticos durante ese año académico, lo que los ayudó a llevar un curriculum mas estructurado.  

La biblioteca escolar  

En el presente estudio se encontro que la biblioteca escolar tiene efectos significativos en el 

rendimiento académico del estudiante. Dicho resultado puede ser atribuido al hecho de que la 

biblioteca escolar es esencial en el desarrollo de tare as y asignaciones escolares. Esto significa que 

cuanto más libro haya y de mejor calidad, los estudiantes tendrán un mejor acceso a la información. 

De ahí su importancia en el rendimiento académico del estudiante.  
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En consonancia con este hallazgo están los de Vélez et al. (1993), quienes encontraron que la 

cantidad de libros en la biblioteca presenta relación positiva con el rendimiento académico en 26 de 45 

estudios y en ninguno muestra relación negativa, No obstante, si bien es necesario que existan libros, 

es también necesario que estén disponibles. La disponibilidad de textos y materiales también fue 

analizada por estos mismos investigadores en América Latina y encontraron en 13 de 17 estudios una 

asociación positiva con el logro académico,  

Los resultados de esta investigación también concuerdan con los resultados de las in-

vestigaciones de Fuller (1987), quien encontró en 15 de 18 investigaciones realizadas en países en 

desarrollo, que el tamaño de la biblioteca se asocia en forma positiva con el rendimiento de los 

estudiantes.  

El presupuesto escolar  

El presente estudio muestra que el presupuesto escolar tiene efectos significativos sobre el 

rendimiento académico, Esta situación es explicable, ya que para lograr un proceso de 

enseñanza-aprendizaje los educandos necesitan de recursos materiales, tales como pupitres, pizarra, tiza, 

los libros, mapas y esferas, entre otros elementos necesarios. Este descubrimiento es interesante ya que 

al existir mayor presupuesto, la institución puede obtener los recursos que permitan al educando 

utilizarlos como complemento del proceso de enseñanza-aprendizaje.  

La necesidad de textos apropiados, de material básico de enseñanza como papel y lápi-  

ces, como también de computadoras en los establecimientos educacionales y de software educativo, son 

necesidades que en este siglo XXI ya no pueden considerarse como lujos. Justamente, por su potencial 

de favorecer saltos cualitativos en la comprensión de conceptos y habilidades complejas y par su 

potencial de ampliar la visión del mundo que tienen los niños y  
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niñas en regiones aisladas y mejorar los conocimientos teóricos y prácticos de los maestro, la provisión de estos 

recursos tiene una razón de ser mayor en los establecimientos donde asisten niños y jóvenes de sectores mas 

desfavorecidos.  

En investigaciones realizadas por Thomson, Simonson y Hargrave (Banco Mundial, 1995), se 

encontró que las computadoras mejoran el rendimiento y las actitudes en todos los niveles de la 

educación y en un buen número de países de recursos medianos y pobres como Chile, México y 

Filipinas, se han realizado experimentos a pequeña escala con enseñanza basada en la computadora.  

EI tamaño de la matricula escolar  

EI estudio muestra que existe una asociación estadísticamente significativa entre el número de 

alumnos matriculados en la escuela y el rendimiento escolar de sus estudiantes en Matemáticas pero 

no en Español. Por lo tanto se afirma que la matricula escolar esta parcialmente relacionada con el 

rendimiento académico de los estudiantes, de una manera tal que los alumnos que asisten a escuelas 

con matricula baja y mediana tienen un rendimiento en Matemáticas significativamente más elevado 

que el de los alumnos de escuelas con matricula alta.  

Este resultado concuerda con los hallazgos de las investigaciones realizadas por Vélez et al. 

(1993), quienes en 40 de 45 estudios realizados en diferentes países de América Latina, no encontraron 

una consistente asociación positiva entre el tamaño de la matricula escolar y el rendimiento 

académico.  
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Conclusiones  

Las siguientes conclusiones son validas para los estudiantes que en 1999 cursaban el sexto año 

en las escuelas de Dirección de Enseñanza de 2 a 5, de la Dirección Regional de San José, Costa Rica.  

Las conclusiones a las que se llego en este estudio son las siguientes:  

1. El nivel de ocupación del padre y de la madre ejerce efectos significativos sobre en el 

rendimiento académico del estudiante, pero son mas importantes los efectos del nivel educativo del 

padre y de la madre.  

2. Aunque el ingreso económico del grupo familiar tiene efectos significativos sobre el 

rendimiento académico de los estudiantes, su impacto es considerablemente menor que el  

resto de las variables consideradas en una ecuación de regresión.  

3. EI tamaño de la biblioteca escolar tiene efectos significativos sobre el rendimiento 

académico, pero son más importantes los efectos del tamaño de la biblioteca del hogar.  

4. EI nivel de formación profesional de los maestros tiene efectos significativos sobre el 

rendimiento académico pero es más importante el salario.  

5. Aunque la antigüedad docente tiene efectos significativos sobre el rendimiento académico 

del estudiante, su impacto decrece considerablemente en una ecuación de regresión múltiple con el 

resto de las variables consideradas.  

6. Los efectos del salario del maestro sobre el rendimiento académico del estudiante son 

más importantes que los de la antigüedad docente.  

7. De los factores relacionados con la escuela, el tamaño de la clase es el que tiene mayor 

impacto sobre el rendimiento académico del escolar.  
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8. El número de horas lectivas es una variable que incide significativamente sobre el 

rendimiento académico del estudiante.  

9. El número de libros de Español y Matemáticas que el estudiante utiliza en la clase tiene 

efectos significativos sobre el rendimiento académico del estudiante.  

10. El presupuesto escolar tiene efectos significativos sobre el rendimiento académico de los 

estudiantes.  

Implicaciones  

Reducción de las brechas en el acceso a la 

educación y el conocimiento  

Como consecuencia del planteamiento de la Teoría de Capital Humano, expuesta en el Capitulo II de 

esta investigación, se cree importante democratizar el sistema educativo para que un mayor número de 

individuos tenga acceso a la educación. En Costa Rica, desde mediados de la década de los cincuenta y 

a finales de los setenta, el sistema educativo mantuvo una política de expansión. Pero a partir del año 

1972, se hizo énfasis en el rendimiento cuantitativo restando importancia a lo cualitativo (Del Vecchio 

de Buzón, 1998). Eso se evidencia en esta investigación: por la expansión de la cobertura del sistema 

educativo se carece de recursos materiales y humanos suficientes para que los educandos logren un 

mayor rendimiento académico.  

En el inicio del siglo XXI, el sistema educativo costarricense se debate en la tensión por hallar 

un equilibrio entre mantenimiento/extensión de la cobertura y las demandas sociales por alcanzar una 

educación de calidad, que posibilite a la población el acceso en condiciones de equidad. Conviene 

reconocer que en los últimos años se ha venido impulsando un conjunto  
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de reformas educativas tendientes precisamente a afrontar los retos del actual entorno mundial (nuevas 

tecnologías, globalización) y a reducir las inequidades del sistema educativo.  

No obstante tales esfuerzos coexisten con notorias insuficiencias en el campo de la in-

fraestructura, tema que surge reiteradamente en la agenda nacional al inicio de cada ciclo lectivo. 

Cifras recopiladas por la Defensoría de los Habitantes indican que por falta de presupuesto hay un 

faltante de recursos humanos, aulas, equipos y material pedagógico (Defensoría de los Habitantes, 

1999), lo que resulta en detrimento de una educación de calidad, e indica la necesidad de asignar un 

mayor porcentaje de presupuesto al sistema educativo.  

Fortalecimiento de la profesión docente  

Ser un profesional de la educación es quizás una de las tareas más complejas de cumplir. Ser 

docente significa desde tratar de comprender el estilo de aprendizaje de cada uno de sus estudiantes y 

satisfacer esa necesidad, ser un experto en relaciones humanas, convertirse en puente entre la escuela y 

la comunidad hasta ser un profesional cuyo perfil como tal este definido por su constante búsqueda de 

conocimiento. Es por ello que una profesión docente robustecida y de calidad indica la necesidad de (a) 

establecimiento de perfiles de entrada y de salida de candidatos al ejercicio profesional de la docencia, 

(b) certificación para el ejercicio profesional de la docencia, (c) programas de incentivos basados en el 

desempeño, (d) acreditación de los parámetros de formación de acuerdo con parámetros nacionales e 

internacionales de calidad y (e) cambios en la cultura organizacional de cada centro educativo.  

Mejoramiento del contexto dela escuela  

Cada centro educativo debería tener su declaratoria de compromiso con una cultura de 

calidad que comprenda (a) una filosofía de excelencia que rija el quehacer del centro  
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educativo, tanto en el aspecto académico como en el de valores y actitudes, (b) una política de 

eficacia administrativa que rija a la institución, (c) estrategias de supervisión acordadas que tiendan 

hacia el trato de la Dirección y la del trabajo en el aula, (d) una estrategia de desarrollo, innovación y 

enriquecimiento curricular, a partir del Currículo Nacional Básico y (e) las estrategias para el uso 

eficaz y efectivo de los materiales didácticos, los centros de recursos (bibliotecas) e instalaciones en 

general.  

Mejoramiento del contexto de la de la enseñanza  

El mejoramiento en el contexto de la enseñanza implica un cambio en los profesores mismos. Pero no 

se trata aquí de un simple cambio teórico de atención desde un tipo de teoría del aprendizaje a otro, 

sino más bien de entender profundamente lo que significa estar involucrado en la experiencia de 

aprender significativamente. Esto supone que los propios profesores vivan la experiencia de aprender o 

de reaprender significativamente a través de experiencias apropiadas de desarrollo profesional usando 

materiales diseñados con cuidado. Es posible que los maestros revivan lo que significa involucrarse en 

el proceso de aprender algo nuevo, examinen el proceso que conduce al aprendizaje y, de veras, 

aprendan de nuevo. Las condiciones requeridas para que esto ocurra deben tomarse en cuenta en el 

momento en que se diseñan experiencias de perfeccionamiento y cuando se diseñan materiales de 

enseñanza para los profesores.  

Se requiere de actividades de desarrollo profesional para maestros, maestras y directo-  

res que se focalicen en procedimientos para gestionar una organización para el aprendizaje, tanto a 

nivel de escuela como de aula; actividades que no solo proporcionen información sino que incluyan 

enfoques variados y prácticos para la enseñanza.  
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Se necesitan condiciones de trabajo para los docentes que les dejen tiempo para preparar sus 

clases, corregir trabajos, diseñar formas innovadoras de enseñar, reunirse con padres de familia y 

estudiantes que necesitan educaci6n especial. Esto significa que se requiere de políti-  

cas de remuneración adecuada.  

Mejoramiento del sistema educativo  

Se requiere impulsar estrategias para involucrar a los maestros en la implementación de 

reformas, sobre la base de materiales de trabajo y de oportunidades para que los profesores repiensen y 

trabajen sus concepciones de prácticas de enseñanza, estrategias que apelen a procesos de reflexión 

activa, de conflicto cognitivo, de revisión de prácticas y de intercambio de  

experiencias.  

Recomendaciones  

Las siguientes recomendaciones son formuladas a partir de los hallazgos de este estudio y se 

hallan relacionados con el proceso educativo escolar y el rendimiento académico del  

estudiante de sexto año:  

1. Que otros investigadores repliquen el estudio en años posteriores con diferente po-  

blación, para comparar conclusiones y unificar criterios con el fin de aportar datos que puedan 

utilizarse en mejorar la calidad de la educación costarricense.  

2. Que las instituciones de enseñanza superior, formadoras de docentes, impartan cursos 

actualizados de la teoría educativa; a su vez, que el Ministerio de Educación Publica facilite la 

asistencia a ellos y sean reconocidos en el currículo del docente con un estimulo econó- 

  mico.  
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3. Que las autoridades del Ministerio de Educación Pública, el Colegio de Licenciados y 

Profesores en Letras, Filosofía, Ciencias y Arte, y las asociaciones y sindicatos magisteriales, 

actualicen la ley de Carrera Docente y se establezca un fuerte estimulo económico a los docentes 

que obtienen su grado y posgrado en educación.  

4. Que las altas autoridades del Ministerio de Educación Pública eleven el presupuesto  

dedicado a la educación primaria y secundaria para que (a) haya aumentos graduales en el salario, el 

cual se mantenga al mismo nivel de la inflación del país, (b) se pueda dotar a los centros de 

enseñanza de la infraestructura necesaria y de todos los materiales básicos y de apoyo, 

indispensable para el proceso de enseñanza aprendizaje y (c) se implementen las políticas 

necesarias para disminuir el número de alumnos por sección en la educación primaria.  

5. Que las autoridades del Ministerio de Educación Pública, las asociaciones y sindicatos 

magisteriales y el Colegio de Licenciados y Profesores en Letras, Filosofía y Artes, auspicen una 

legislación para que (a) las celebraciones especiales y de efemérides  

patrias no disminuyan las horas lectivas y (b) los congresos de educadores se realicen en vaca-  

ciones o en tiempo que no afecte el curso lectivo.  

6. Que exista una labor coordinada y armoniosa entre e1 Ministerio de Educación Pú-  

blica y las asociaciones y sindicatos magisteriales para evitar las huelgas de docentes.  

7. Que los educadores orienten a los padres de familia en la formación de la biblioteca del 

hogar con materiales de bajo costa, como son los suplementos especializados de algunos  

periódicos nacionales.  

8. Que los maestros soliciten el apoyo a los padres de familia, en las tareas escolares  

por medio de metodologías respaldadas por el Ministerio de Educación Pública:  

9. En síntesis, el sistema educativo costarricense debe evolucionar rápida y permanentemente 

para que mediante la formación de un mejor ser humano la sociedad encuentre las 
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respuestas a los desafíos que se presentan. No basta hacer del estudiante un excelente profesional, "se 

requiere inculcarle principios de verdad, obediencia, honor, integridad, y pureza, principios que lo 

convertirán en una fuerza positiva para la estabilidad y elevación de la socie-  

dad" (White, 1967).  

La educación es un elemento clave para que la inserción de Costa Rica en este mercado  

competitivo pueda hacerse de manera inteligente y sostenible. La educación es el vehículo que permitirá 

al ser humano ser mejor; apropiarse de las herramientas tecnológicas que le permitan insertarse 

exitosamente en la sociedad de la geoinformación y desempeñarse adecuadamente  

en armonía con los recursos naturales.  

La educación es la vía indicada para generar la capacidad de la producción de los "bie-  

nes intangibles" que requiere el desarrollo de las sociedades y los individuos en el siglo XXI. La 

educación costarricense debe encontrarse con el nuevo contexto del desarrollo y los educadores deben 

ser actores de la búsqueda de identidad propia en la globalización.  
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APENDICE A 

INSTRUMENTOS  



 
 



 
 



 
 



 
 



 

INSTRUCCIONES GENERALES  

La prueba de Español se compone de dos partes. La primera, de Selección, 
consta de 33 ítemes y se contesta en la hoja para respuestas. La segunda, 
de Producción Textual, se realiza con base en las  

indicaciones que se encuentran en la pagina 19.  

Lea cuidadosamente la instrucción correspondiente a cada una de las 

preguntas.  

Si lo desea, puede usar el espacio al lado de cada ítem como borrador, para 

escribir cualquier anotación que Ie ayude a hallar la respuesta.  

De las cuatro posibilidades de respuesta que presenta cada ítem (A, B, C, D), 

solamente una es correcta.  

Seleccione la opción correcta, luego ubique en la hoja para respuestas el 

número correspondiente a ese ítem.  

Rellene el círculo que contiene la letra de la opción seleccionada. Utilice lápiz 

negro N° 2.  

Ejemplo:  

Si necesita cambiar la respuesta, borre cuidadosamente y rellene el nuevo 

circulo seleccionado.  

Ningún ítem debe aparecer sin respuesta o con doble marca.  
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 C) 

 

I- PRIMERA PARTE  

Selecci6n (mica  Valor 33 

puntas  

De acuerdo con el texto anterior, la enfermera  

A) Impartió la charla en el Centro de Salud  

B) participó por medio de preguntas y comentarios.  

C) conocía muy bien el tema que expuso a los estudiantes.  

D) puso atención a las preguntas que Ie hicieron los estudiantes.  

De acuerdo con el texto anterior  

D) el cáncer es una enfermedad mortal.  

E) la FCSC se creó para ayudar a los pobres.  

F) la asistencia médica contra el cáncer es gratuita en Costa Rica.  

G) la FCSC se dedica principalmente a detectar el cáncer a tiempo.  

 

[149] 
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De acuerdo con el texto anterior, Manuel consigui6el empleo gracias a que  

A)  el capataz quería contratarlo.  

8)  no tenía ninguna experiencia.  

C) demostró su capacidad para el trabajo.  

D) conocía el funcionamiento de los ferrocarriles.  

De acuerdo con la lectura del texto, la onda sísmica se puede definir como la  

A)  distancia entre el epicentro y la superficie de la tierra.  

8)  forma en que se distribuye el movimiento vibratorio.  

C) destrucción que provoca el movimiento vibratorio.  

D) intensidad del movimiento vibratorio.  
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De la lectura del texto anterior se interpreta que, los templos y monumentos de los 

egipcios se utilizaron para  

A) enterrar a los dioses.  

B) adorar a los faraones.  

C) realizar ceremonias religiosas.  

D) mostrar el poder de sus reyes.  

De acuerdo con la lectura del texto anterior, las ilustraciones de los Iibros,  

 A)  conducen la imaginación del niño.  

 B)  contribuyen con el aprendizaje  

C) desarrollan la imaginación.  

D) enriquecen la imaginación.  

[151] 
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¿Cuál es la idea fundamental del texto anterior?  

A) Importancia de la conservación de los recursos 

naturales.  

B) Todos somos responsables del deterioro ambiental.  

C) Costa Rica es un país rico en recursos naturales.  

D) La riqueza de los mares Y costas costarricenses.  

¿Cuál de las opciones contiene la idea fundamental del texto anterior?  

A) Descripci6n física de las moscas.  

B) Existen muchos tipos de moscas.  

C) Las moscas abundan en los basureros.  

D) Meses en que hay más cantidad de moscas.  

[152] 
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¿Cuál es la idea fundamental del texto anterior?  

A)  Importancia de las vitaminas para el crecimiento.  

8)  Alimentos que proporcionan vitamina A.  

C) Importancia de la vitamina A.  

D) Causas de las infecciones.  

La expresi6n subrayada en el texto anterior representa  

A)  las ráfagas de viento,  

8)  la oscuridad.  

C) las estrellas.  

D) las nubes.  

[153] 
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En la expresión anterior la expresión subrayada se refiere a  

A)  el sol  

B)  la luna  

C)  las luces  

D)  las estrellas  

En el texto anterior la expresión subrayada representa  

A)       la tarde  

B)  la noche  

C)       el viento  

D)       el bosque  

[154] 
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De acuerdo con los datos de este grafico, en Costa Rica se consumen anualmente  

A) más verduras que frutas.  

B) menos pescado que postres.  

C) menos gallo pinto que pescado.  

D) tantas carnes rajas como gallo pinto.  

[155]  7
  



 

De acuerdo con los datos del gráfico anterior, ¿cuál fue el país que obtuvo el mayor 

porcentaje de votos en el festival "SIGLO XXI”?  

A)  Chile.  

S)  Portugal.  

C) Argentina.  

D) Costa Rica.  

[156] 

8 

 



 

De acuerdo con los datos de este gráfico, ¿en cuál día de la Primera Semana de 
Evaluación, los alumnos de la escuela Monte Alto dedicaron menos número de horas 
para estudiar en el hogar?  

A) Lunes.  

B) Martes.  

C) Jueves.  

D) Viernes.  
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20) ¿En cuál parte del libro se define el significado de algunas de las palabras empleadas en 

el mismo?  

 A)  EI índice.  

 S)  EI prólogo.  

C) EI glosario.  

D) La bibliografía.  

21)  Lea cuidadosamente el siguiente texto.  

EI texto anterior se encuentra en la parte del libro que se conoce con el nombre de  

A)  portada.  

S)  apéndice.  

C) bibliografía.  

D) cuerpo de la obra. 

 

[160] 
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22) De acuerdo con la intencionalidad del emisor, ¿cual de las siguientes oraciones se clasifica 

como exclamativa?  

A) Esos terrenos pertenecían a todos los pobres.  

B) No valieron Lágrimas ni rabietas.  

C) ¡Los pájaros de plata!  

D) ¿Mansas o humildes?  

23) De acuerdo con la intencionalidad del emisor, ¿Cuál de las siguientes oraciones se clasifica 

como exclamativa?  

 A)  Y Ie dijo:  

 B}  ¡Deja de molestar!" 

C) ¿Por qué me preguntas estas cosas?  

D) "La negra miró Cocorí de arriba abajo."  

13  
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En el texto anterior, la intención del emisor se expresa en oraciones  

A) negativas.  

B) afirmativas.  

C) exclamativas.  

D) interrogativas.  

De acuerdo con la forma de expresi6n utilizada par el emisor en las oraciones ¿cómo puede 

clasificarse el texto anterior?  

A) dialogo.  

B) narración.  

C) descripción.  

D) argumentación.  

[162]  
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Por la forma de expresión utilizada, el texto anterior se c1asifica como  

 A)  dialogo.  

 8)  narración.  

C) descripci6n.  

D) argumentación 

 

[163] 
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26) De acuerdo con el contenido que transmiten, ¿en cuál de los siguientes textos predomina la 

descripción?  

A) Cuando niñas, a mis hermanas y a mí nos encantaba sentarnos a mirar los camiones que 

transportaban el café hasta la ciudad.  

8) Mis hermanas se peinaban y se ponían flores en la cabeza, o a veces se colocaban sombreros de pita 

para parecer mayores de lo que real mente eran.  

C) AI ponerse el sol, mi mama nos llamaba a cenar y nos servía un gran plato de olla de carne, que era 

no solo la comida típica de esa época, si no la más barata.  

D) Nos encantaba saborear los elotes de granos gruesos y blancos, los plátanos "curraré" que parecían 

un cacho de luna, el ayote amarillo que daba vueltas entre el caldo caliente; y en el fondo de la 

cocina mi papa, tarareando una canción mientras lavaba los platos.  

 



 
 



 
 



 
 



 E) 

II-SEGUNDA PARTE  

Producción textual  Valor 100 puntos  

 

 A continuación usted deberá construir una redacción de aproximadamente ciento cincuenta palabras  

 Escriba primero en las hojas para borrador, revise la redacción y pásela con bolígrafo a las  

hojas con titulo Trabajo para calificar.  

 Escriba con letra clara y con ortografía.  

 No mezcle letras. Trabaje en letra cursiva o en letra script  

 

 Escoja solamente uno de los tres temas. Observe el dibujo correspondiente al tema escogido y desarrolle una 

redacción con base en lo que éste Ie sugiere  



 
 



 
 



 
 

  



 
 



 
 



 F) 



 G) 



 H) 

 

INSTRUCCIONES GENERALES  

 
La prueba de Matemática consta de 45 ítemes de Selección y se contesta en la hoja 

para respuestas.  

 
Lea cuidadosamente cada uno de los ítemes y sus respectivas opciones.  

 
Si lo desea, puede usar el espacio al lado de cada ítem como borrador, para efectuar 

cualquier operación que le ayude a hallar la respuesta.  

Los dibujos que aparecen en la prueba no estan hechos a escala.  

 
De las cuatro posibilidades de rsspuesta que presenta cada item (A,B,C,D), solamente 

una es correcta.  

 
Seleccionela opci6n correcta, luego ubique en la hoja para respuestas el numero 

correspondiente a ese item.  

 
Rellene el circulo que contiene la letra de la opci6n seleccionada. Utilice lapiz negro N° 

2.  

Ejemplo:  

Si necesita cambiar la respuesta, borre ~Xlidadosamente y rallena el nuevo circulo 

seleccionado.  

Ningun item debe aparecer sin respuesta 0 con doble marca.  
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APENDICEB  

NOMINA DE CENTROS EDUCATIVOS DE I Y II CICLOS 

DIURNOS DE LA DIRECCION REGIONAL SAN JOSE ANO 

1999  



 

 

MINISTERIO DE EDUCACION PÚBLICA 

DEPARTAMENTO DE ESTADÍSTICA  

NOMINA DE CENTROS EDUCATIVOS I Y II CICLOS DIURNOS 

DEPENDENCIA PÚBLICA, PRIVADA  

DIRECCIÓN REGIONAL SAN JOSE  

(Dirección 2 a 5)  

ANO 1999  



 
 



 
 



 
 



 
 



 

APENDICE C  

ESCUELAS DE LA DIRECCIÓN REGIONAL, DE SAN JOSE A 

LAS QUE PERTENECEN LOS ESTUDIANTES QUE 

CONFORMAN LA MUESTRA  



 
 

ESCUELAS DE LA DIRECCIÓN REGIONAL DE SAN JOSE A LA 

QUE PERTENECEN LOS ESTUDIANTES QUE CONFORMAN 

LA MUESTRA  

ESCUELAS PÚBLICAS  



 
 



 

APENDICE D  

ANÁLISIS MULTIVARIADOS DE VARIANZA (MANOVA)  



 
 



 
 



 
 



 
 



 
 



 
 



 
 



 
 



 
 



 
 



 
 



 
 



 
 



 
 



 
 



 
 



 

APENDICEE  

ANÁLISIS DE VARIANZA SIMPLE (ANOVA) 

Y PRUEBAS POST HOC  



 
 



 
 



 
 



 
 



 
 



 
 



 
 



 
 



 
 



 
 



 
 



 
 



 
 



 
 



 
 



 
 



 
 



 
 



 
 



 

 

  

 



 
 



 
 



 
 



 
 



 
 



 
 



 
 



 
 



 
 



 
 



 

APÉNDICE F  

COEFICIENTES DE CORRELACIÓN  



 
 



 
 

 



 
 

 



 
 



 
 



 

APÉNDICE G  

ANÁLISIS DE REGRESIÓN LINEAL MÚLTIPLE  



 
 



 

 



 
 



 
 



 
 



 
 



 
 



 
 



 
 



 
 



 
 



 
 



 
 



 
 



 
 



 
 



 
 

 



 

CURICULUM VITAE  

ROSA HERMINIA PERLA PERLA  

DIRECCIÓN PROFESIONAL  

Vicerrectoría Académica  

Universidad Adventista de Centro América 

Apartado 138-4050 Tel: (506) 441-5622 Fax: 

(506) 441-3465  

Alajuela, Costa Rica  

Internet: hotmail.com 

INFORMACION PERSONAL  

Nacionalidad:  Salvadorefia  

Fecha de Nacimiento:  11 de mayo de 1947  

Estado Civil:  Soltera  

EDUCACION 

 Maestria en Administracion y Liderazgo Educativo. Universidad de Lorna Linda, 

Riverside, California, 1990.  

 Diplomado Superior en Docencia y Administracion Universitaria. Centro para la 

Educacion Latino Americana. Universidad de Lousville, Kentucky. 1997.  

 Bachillerato en Ciencias de la Educacion con Enfasis en la Ensefianza de los 

Estudios Sociales. Universidad Adventista de Centro America, Alajuela, Costa Rica, 

1991.  

 Bachillerato en Ciencias de la Educacion con Enfasis en la Ensefianza de I y II Cicio de 

la Educacion General. Universidad Adventista de Centro America, Alajuela, Costa Rica, 

1995.  

 Maestra de Educacion Primaria. Ciudad Normal Alberto Masferrer. San Salvador, EI 

Salvador 1968.  
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EXPERIENCIA 

 2000. Directora de la Escuela de Educacion de la Universidad Adventista de 
Centro America.  

 1994 a 2000. Coordinadora del Bachillerato en Ciencias de la Educacion con Enfasis 

en Preescolar, I y II Cicio de la Educacion General Basica. Escuela de Educacion de la 

Universidad Adventista de Centro America.  

 1993 a 2000. Coordinadora de los Estudios Generales. Universidad Adventista de 
Centro America.  

 1990 a 2000. Profesora. Escuela de Educacion de la Universidad Adventista de Centro 
America.  

 1981 a 1989. Administradora de la Residencia Estudiantil de Senoritas.  

Universidad Adventista de Centro America.  

 1969 a 1978. Profesora de Preescolar, I y II Cicio en el Sistema Educativo Adventista de 
la Asociacion Salvadorefia,  

ARTicULOS PUBLICADOS  

 La Creatividad en Nuestros Nifios.  

 Control de la Conducta Indisciplinada en la Escuela.  

 Educar en y a Favor de la Democracia.  

INVESTIGACIONES REALIZADAS  

 Logro del perfil profesional del plan de estudios del bachillerato en Ciencias de la 

Educacion con Enfasis en Preescolar de la Universidad Adventista de Centro America.  

 Factores socioeconomic os y educativos que influyen en el rendimiento academico  

en estudiantes de sexto grado.  

SEMINARIO IMPARTIDO  

 Estrategias para Desarrollar Destrezas en el Nino Preescolar  

 EI concepto de espacio en Matematicas y Geografia  

 EI aprendizaje de los primero numeros  
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