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Problema

La lectura desempena un papel importante en la vida académica, porque es una
actividad que no solamente es formativa, sino que es al mismo tiempo, materia de
ensefanza. Ademas, cada dia crece la preocupacién porque la mayoria de los estu-
diantes rechazan la lectura o no comprenden lo que leen y mucho menos pueden tener
una actitud critica frente a la misma, dando resultados negativos al final del semestre.
Por tal motivo, se presenta la necesidad de saber si hay diferencia en el nivel de com-
prension lectora en los estudiantes del Colegio de Bachilleres plantel 18, San Martin
Chamizal de Palenque, Chiapas segun su lengua materna, chol, tzeltal y espafol, en

el ciclo escolar 2016-2017.



Método
La investigacion es descriptiva y transversal. La poblacion de estudio com-
prende 350 estudiantes del nivel medio superior. Se administré un instrumento de la
prueba PLANEA (Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion, 2015). La re-
coleccion de datos se realizé6 mediante la aplicacion de la prueba, anexando otro cues-

tionario elaborado por la investigadora.

Resultados
Con respecto a la diferencia en los niveles de comprension lectora, en el primer
nivel no se ven diferencias significativas en los porcentajes alcanzados en la compre-
sion lectora; por lo tanto, se sostiene la hipétesis nula. En el segundo nivel, se ven
diferencias significativas en los porcentajes alcanzados en la compresion lectora;
por lo tanto, no se sostiene la hipétesis nula.
En el tercer nivel, no se ven diferencias significativas en los porcentajes alcan-
zados en la compresion lectora; por lo tanto, se sostiene la hipétesis nula.
En el cuarto nivel, se ven diferencias pequefias en los porcentajes alcanzados
en la compresion lectora; por lo tanto, no se sostiene la hipétesis nula y se concluye
que en este nivel se ven diferencias entre los de habla chol y tzeltal, teniendo mejor

comprension los de habla chol.

Conclusiones
La comprension lectora es equivalente al proceso de la lenguas hablada que
utiliza el ser humano. Para cualquier persona, el proceso mental para comprender va

a ser el mismo sin importar la lengua que se utilice y el texto que se lea.



En el primer nivel no se ven diferencias significativas, y se sostiene la hipdte-
sis nula. En el segundo nivel se concluye que si se encontraron diferencias en la
comprension lectora en espafiol, teniendo mejor nivel los de lengua materna espafiol
y mas bajo nivel los de habla tzeltal, por lo tanto no se sostiene la hipétesis nula. En
el tercer nivel, no se ven diferencias, significativas por lo tanto se sostiene la hipéte-
sis nula. En el cuarto nivel, existen diferencias pequefias por lo tanto, no se sostiene
la hipbtesis nula.

La lengua que utilizan cuando estan con los amigos y cuando estan en casa, se
considera que ambas influyen en la comprensién lectora de los estudiantes investiga-
dos, ya que es a la que mas recurren para comunicarse, repercutiendo en la compren-

sion lectora de textos en espanol.
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CAPITULO |

NATURALEZA Y DIMENSION DEL PROBLEMA

Antecedentes

El logro de la comprension lectora se ha considerado uno de los pilares funda-
mentales para la adquisicion de los conocimientos en la formacién académica de los
estudiantes. Dicha formacién para la vida, en correspondencia con las exigencias de
la sociedad actual, demanda una mejor preparacién en el proceso educativo para po-
der enfrentar de manera exitosa los retos presentes y futuros (Nieto, 2005).

Tradicionalmente se ha considerado el trabajo docente y sus procesos como la
via idénea para la transmision y adquisicidn de conocimientos. Sin embargo, es perti-
nente senalar que tanto el docente como el alumno tienen un papel decisivo. En mu-
chas ocasiones no se han desempenado adecuadamente los roles correspondientes,
pues el alumnado debe verse como una entidad activa, construyendo su propio cono-
cimiento; y el docente, proporcionando las mejores herramientas para facilitar el apren-
dizaje.

Pero, cuando se alude al tema de la comprension lectora y conociendo, ademas,
la multiculturalidad en México con diferentes etnias y lenguas nativas, este elemento
de la ensefianza en espafol, se vuelve mucho mas complejo en las escuelas (Gémez,
2013). Por ello, Vallés Arandiga (2005) afirma que la importancia de la lectura de

comprension dentro del campo educativo y, ademas, como principal herramienta



para obtener el conocimiento y la construccion de la realidad radica en ser una com-
petencia vital en el procesamiento de la informacion, siendo también generadora de
otras habilidades, como el analisis, la sintesis, la imaginacioén, la deduccion, la lectura
de codigos, entre otras. Asi mismo comenta que es una actividad compleja en la que
intervienen distintos procesos cognitivos que implican desde reconocer los patrones
graficos hasta imaginarse la situacion referida en el texto.

Por su parte, Calderon-lbanez y Quijano-Pefiuela (2010) afirman que muchos
expertos han clasificado la lectura como un acto complejo, cuya realizacion se facilita
si se cuenta con una informacién previa acerca de su naturaleza, de sus fines, de sus
condiciones deseables de ejecucion, de sus caracteristicas, de las caracteristicas que
poseen los textos y de los valores que en ellos se expresan o bien del conocimiento y
uso de algunas técnicas recomendadas.

Por otro lado, Pérez Zorrilla (2005) aduce que la lectura es una actividad cuyo
objetivo es, en el caso de un lector experto, comprender el contenido del texto, esto
es, saber de qué habla el autor, qué dice de aquello de lo que habla y con qué intencién
0 proposito lo dice.

Asi también, Colomer (1997) afirma que el acceso de la lengua escrita tiene
también consecuencias para el desarrollo intelectual de los individuos. Sus mensajes
tienen la posibilidad de ser analizados y confrontados con las ideas propias o las de
otros textos, favoreciendo la apropiacion de la experiencia y el conocimiento humanos,
ya que permiten convertir las interpretaciones de la realidad hechas por los demas en
algo material o articulado que puede ser gozado, contrastado, conceptualizado e inte-

grado en el conocimiento del mundo.



El resultado de la comprensién para un lector experto, segun afirma Heit (2012),
es la construccion de una representacion mental del significado del texto; y para conse-
guir esta consecuencia, el lector activa y coordina procesos cognitivos de diferente nivel,
como son el reconocimiento de palabras, el acceso léxico y el analisis sintactico y prag-
matico. Estos procesos requieren utilizar conocimientos previos de diversa naturaleza.

Ahora bien, Calderén Ibafez y Quijano-Pefiuela (2010) mencionan que, en el
actual marco de una sociedad llamada letrada, el tema de la comprension lectora cobra
mayor vigencia, ya que el momento histérico que se vive requiere la adquisicion y pro-
cesamiento de grandes cantidades de informacion y el hombre necesita agudizar su

capacidad de interpretacién de simbolos.

Declaracion del problema

La practica y el habito de la lectura en México es deprimente pues, segln estu-
dios realizados por Oliver Conde y Fonseca Bautista (2009), esta muy por debajo in-
cluso de paises con niveles de desarrollo muy similares a este.

También uno de los principales problemas que enfrentan los estudiantes que
entran al bachillerato es la incapacidad para comunicarse. Por tal motivo, el objeto de
estudio de esta investigacion se encierra en la siguiente pregunta:

¢ Existe diferencia en el nivel de comprension lectora en espariol en los estu-
diantes del Colegio de Bachilleres plantel 18, San Martin Chamizal de Palenque, Chia-

pas, segun su lengua materna: chol, tzeltal o espafol, en el ciclo escolar 2016-20177?

Preguntas de investigacion

Las preguntas que se pretendié contestar mediante esta investigacion fueron



las siguientes:

1. ¢Existe diferencia en los niveles de comprensién lectora en espaiiol en los
estudiantes, segun el uso de la lengua que habla con los amigos?

2. ¢ Existe diferencia en los niveles de comprensién lectora en espanol en los

estudiantes, segun la lengua que se habla en casa?

Hipotesis
La hipotesis de investigacidn sustentada por el marco teérico y como respuesta

a las preguntas de investigacion es la siguiente:
H1. Existe diferencia en los niveles de comprension lectora segun la lengua ma-

terna de los estudiantes.

Propésito

Al realizar esta investigacion, se pretenden visualizar las similitudes y diferen-
cias significativas en el nivel de comprensién lectora en espanol. Al existir diferencia,
se debe considerar este estudio como una herramienta que permita sustentar la es-
tructuracién de planes de clase considerando las lenguas maternas chol, tzeltal y es-
pafol y mejorar, mediante estrategias educativas, su habilidad en la comprension lec-
tora en espafol.

Por otro lado, se otorgaran los resultados del estudio al director del plantel y a
todos los docentes para su analisis y para lograr la planeacion conjunta de actividades

y estrategias correspondientes a cada una de las asignaturas en el contexto escolar.

Justificacion

La comprensién lectora es considerada como una actividad relevante en el

4



ambito educativo nacional, asi como la habilidad de leer, analizar y explicar un texto
es de vital importancia para la cultura del hombre.

Segun el Diario Oficial de la Federacion (DOF, 2009), saber escuchar, interpre-
tar y emitir mensajes pertinentes en distintos contextos, mediante la utilizacion de me-
dios, codigos y herramientas apropiados, es una competencia a desarrollar que cons-
tituye el marco curricular comun para el Sistema Nacional de Bachillerato y para los
acuerdos del mismo DOF.

Los alumnos del plantel 18 de San Martin Chamizal tienden a tener problemas
de comprension lectora en espanol, pues asi se deja ver en los resultados académicos
bimestrales y finales. Siendo que la mayoria de los alumnos tiene una lengua nativa,
ya sea chol o tzeltal ante una minoria que usa el espafol, se supone que esto agrava
los resultados en las asignaturas correspondientes. Algunos de estos alumnos presen-
tan dificultades para desarrollar procesos inferenciales sobre la informacion implicita y
explicita de los textos, ademas de falta de conocimiento previo y escasa informacién
acerca del tema que trata el texto escrito y, por lo tanto, presentan una decodificacién
deficiente.

De Avalos y Velasquez (2000) afirman que, para comprender un texto en cuanto
a expresion de una particular visién de un fragmento del mundo, no basta con aplicar
las competencias linguisticas respectivas y que, para dar sentido cabal se debe reco-
nocer la realidad a la cual el texto se refiere, recurriendo para ello a los esquemas
mentales previos; es decir, aquella parte del conocimiento almacenada en la memoria
que habla de la relacién con el mundo, la cultura y el tema tratado en el texto.

El problema social al que se enfrenta el Sistema Educativo Mexicano se



relaciona con el hecho de que existe un desempefio significativamente bajo de los
alumnos, entre otros aspectos, en habilidades de comprensién lectora y en el dominio
de las ciencias, a nivel primaria y secundaria (Instituto Nacional para la Evaluacién de
la Educacién, INEE, 2005; Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémi-
cos, OCDE, 2017).

Gonzalez, Barba y Gonzalez (2010) explican que el bajo rendimiento académico
en los alumnos de educacién secundaria es un problema que se trae desde la primaria;
dicen que un factor determinante que incide en dicho problema es que los alumnos no
tienen habitos lectores, pero le conceden mas importancia a la influencia del contexto

educativo.

Importancia

Este estudio podra ayudar en la aplicacién adecuada de estrategias lectoras de
acuerdo con los niveles de comprension lectora del espafiol en los estudiantes de nivel
medio superior que tienen lengua nativa chol, tzeltal y espanol del plantel 18 San Mar-
tin Chamizal de los Colegios de Bachilleres de Chiapas y poder obtener con ellos me-
jores resultados en los examenes de conocimiento y de habilidades linguisticas de su
competencia. Asi también, se podra mejorar como docente en las estrategias de en-

sefianza-aprendizaje y, como consecuencia, elevar los resultados académicos.

Limitaciones
Este trabajo de investigacion atiende las diferencias de los niveles que involucra
la comprensién lectora en espanol en relacidn con las lenguas maternas chol, tzeltal y

espanol de los alumnos de nivel medio superior del plantel 18 San Martin Chamizal de



los Colegios de Bachilleres de Chiapas. Se considera como limitante no saber ni en-
tender las lenguas nativas de los alumnos, pues son muy dificiles de aprender. Ade-

mas, el no poder interpretar sus conversaciones.

Delimitaciones
La investigacién se concentré especificamente en todos los alumnos inscritos y
qgue cursan el nivel medio superior en el plantel 18 San Martin Chamizal de los Cole-

gios de Bachilleres de Chiapas en el periodo 2016-2017.

Trasfondo filosofico

El verdadero propdsito de la educaciéon es restaurar la imagen de Dios en el
hombre. Considera que en el principio Dios cre6 al hombre a su propia semejanza; le
doto6 de cualidades nobles; su mente era equilibrada y todas las facultades de su ser
eran armoniosas. Ademas, se menciona que hacerle volver a la perfeccién original en
la cual fue creado es el gran objeto de la vida, el objeto en que recae todo lo demas.
Por lo tanto, White (1957) afirma que es obra de los padres y maestros, en la educacion
de la juventud, cooperar con el propdésito divino y al hacerlo se es “coadjutores de Dios”
(1 Corintios 3:9).

Por lo tanto, si los alumnos tienen dificultades de comprensién lectora, el do-
cente debe ayudarlos a alcanzar sus propésitos de la vida y, aun mas, la perfeccion
eterna. Ademas, ensenarles que “El temor de Jehova es el principio de la sabiduria; y
la ciencia de los santos es inteligencia” (Proverbios 9:10).

Una ley del intelecto humano hace que se adapte gradualmente a las materias

en las cuales se le ensena a espaciarse. Si se dedica solamente a asuntos tri-

viales, se atrofia y debilita. Si no se le exige que considere problemas dificiles,

pierde con el tiempo su capacidad de crecer. (White, 1957, p. 647)

7



A Felipe se le mandé que fuese al encuentro del etiope y le explicase la profecia
que iba leyendo. El Espiritu Santo le dijo:

Liégate y juntate a ese carro” Una vez cerca, preguntod Felipe al eunuco: “4 En-
tiendes lo que lees?” y él dijo: Y cdmo podré si alguno no me ensefare? Y
rogo a Felipe que subiese y se sentase con él. Entonces Felipe le declaré la
gran verdad de la redencién, comenzando desde dicho pasaje de la Escritura,
le anuncié el evangelio de Jesus. (White, 1957, p. 28)

Por lo anterior, cuan importante es que el alumno de cualquier lengua desarrolle

su capacidad de comprension lectora con la ayuda y direccién de su maestro.



CAPITULO II

MARCO TEORICO

En este capitulo se presentan los conceptos clave del objeto de investigacion,
que es la comprension lectora y la importancia entre cada uno de los elementos mas
importantes que afectan la comprensioén lectora de los estudiantes con las lenguas
nativas chol y tzeltal del plantel 18 San Martin Chamizal de los Colegios de Bachilleres
de Chiapas.

Con el fin de enmarcar teéricamente este trabajo y sus principales conceptos
de estudio y confrontar algunas ideas de investigadores sobre temas parecidos al de

esta investigacion; por lo tanto, se hace una revision de los temas tratados.

Conceptos

La lectura es una de las habilidades que se desarrollan desde preescolar; sin
embargo, la comprensién lectora se va adquiriendo en primaria y secundaria y, con ella,
se desarrollan competencias tanto para el manejo de informacién como para el aprendi-
zaje permanente en todas las disciplinas. Sin comprensién lectora, no hay asimilaciéon
ni cambios de conducta, no existen significados y conceptos que pueda el alumno ha-
cerlos suyos y ponerlos en practica; por lo que debe buscarse una estrategia novedosa
para que cada estudiante opte por leer cualquier texto que se le presente (Arroyo Sara-
bia, Faz de los Santos, Gasca Garcia y Orozco Carro, 2010).

Por su parte, Defior Citoler (1996) afirma que leer consiste en descifrar el
9



codigo de la letra impresa para que esta tenga significado y, como consecuencia, se
produzca una comprension del texto.

Cuando una persona lee un texto, usa una gama de estrategias lectoras, debido
a la diversidad de problemas que tiene que resolver, tales como aspectos Iéxicos, sin-
tacticos, semanticos, retoricos, textuales, pragmaticos y socioculturales (Van Dijk y

Kintsch, 1983).

Comprensioén lectora

Nieto (2005, p. 283) dice que comprensién lectora “es el proceso metacognitivo
de la mente dando resultado a la interpretacién de textos de manera razonada”.

Por su lado, Gutiérrez Fresnada (2016) afirma que la comprension lectora es un
proceso complejo donde el lector participa de manera activa, poniendo e‘n juego una
serie de estrategias y conocimientos que le permiten interaccionar con los significados
del texto, lo que de hacerse de manera conjunta entre varias personas, verbalizando y
poniendo en practica sus propias estrategias lectoras, puede contribuir en gran medida
al logro de los mecanismos necesarios para un aprendizaje mas eficaz de la lectura.

Cantillo Oliveros, de Castro, Carbond Truyd, Guerra Flérez y Robles (2014)
mencionan que, en el proceso de la comprension lectora, el lector logra extraer ideas
relevantes del texto para relacionarlas con sus conocimientos previos, con sus viven-
cias y su vision del mundo; de esta forma, se relaciona con el texto y esto es relevante
en educacioén, en virtud de que el estudiante debe adquirir una ingente cantidad de
conocimientos en diversas areas e incorporarlos a sus vivencias.

Por su parte, Parodi (2007) define la comprension de un texto como un proceso

cognitivo constructivo e intencionado en el que el lector elabora una interpretacion y
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representacién mental de los significados textuales, basandose tanto en la informacién
del texto escrito como en los conocimientos previos y, de acuerdo con un objetivo de
lectura, acorde a sus propositos y a las demandas del medio social.

Esta teoria, segin Makuc (2015), considera la comprension textual como un
proceso cognitivo complejo que se materializa en una representacion del discurso es-
crito y que es resultado de mecanismos inferenciales, estrategias cognitivas y linguis-
ticas que el lector activa de un modo estratégico y en interaccién, tanto con el texto
como con el medio social y sus conocimientos previos.

Para Peronard (2007), la comprension linglistica tiene una doble dimensidn, pues
es un acto mental y un acto linguistico a la vez, ademas de concebir el proceso de com-
prensién como una actividad guiada y controlada por el propio lector a la luz de sus vi-
siones del mundo e influida por los contextos situacionales en que se desarrolla.

Por su parte, Gutiérrez-Braojos y Salmeron Pérez (2012) consideran que la
competencia lectora es una de las herramientas psicolégicas mas relevantes en los
procesos de ensefianza y aprendizaje, pues su caracter transversal conlleva efectos
colaterales positivos o negativos sobre el resto de las areas académicas.

Maturano, Macias y Soliveres (2002) afirman que “comprender es la capacidad
de hacer con un tépico, una variedad de cosas que estimulan el pensamiento, como
son explicar, demostrar, ejemplificar, generalizar, volver a presentar el tépico de otra
manera” (p. 415).

El tedrico Durkin (1993) afirma que la comprension es la esencia de la lectura 'y
que, mediante este proceso, el lector incorpora informacion a sus procesos cognitivos,

por lo que leer, fundamentalmente, supone la interaccion del lector con el texto para
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formar una interpretacion personal.

Historicamente se ha equiparado la decodificacion eficiente con la competencia
lectora, asumiendo que la primera asegura la comprension; pero las investigaciones
de las ultimas tres décadas sobre el tema dan cuenta de la complejidad de este pro-
ceso, lo que ha llevado a cambiar la concepcién de lectura de la decodificacion fluida
a construccion de significados (Ibanez, 2007).

Los buenos lectores utilizan tres tipos de estrategia de comprension lectora:
cognitiva, metacognitiva y de administracién de recursos (Pintrich, 1999, citado en Ma-
dero Suarez y Gomez Loépez, 2013).

Goodman (1982) comenta que, para comprender el proceso de lectura, debe
poder comprenderse de qué manera el lector, el escritor y el texto contribuyen a él, ya
que la lectura implica una transaccién entre el lector y el texto; ademas de que las
caracteristicas del lector son tan importantes para la lectura como las caracteristicas
del texto. Por su parte, Tapia (2005) dice que la comprensién lectora es una actividad
motivada, orientada a una meta y cuyo resultado depende de la interaccién entre las
caracteristicas del texto y la actividad del lector, que cuando afronta la lectura, no lo
hace desde el vacio, sino teniendo en cuenta distintos conocimientos, propésitos y
expectativas; por tanto, de la interaccion.

Morales et al. (2010) sostienen que la adquisicién de habilidades de compren-
sion lectora requiere fundamentalmente de la exposicién de una gama variada de si-
tuaciones en las que se exhiben desempefios heterogéneos; es decir, para que la
competencia lectora se presente de manera generalizada, es necesario que se desarrolle

con diferentes contenidos, ante distintas situaciones y en todos los niveles funcionales.
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Colomer (1997) expresa que es vital para el profesorado conocer que en la com-
prensidn lectora intervienen procesos semanticos e interpretativos y que de la fusién
de ambos surge la comprensién integral del mensaje. Al respecto, Arno (1996) expone
que la meta es ayudar al estudiantado a que aprendan a entender mejor y mas facil-
mente los mensajes escritos y a desarrollar la comprension lectora para llegar a ser
lectores eficientes e independientes de todo tipo de texto, tanto breves como extensos.

Con fundamento en lo anterior, se justifica el estudio, investigando algunos ele-
mentos culturales, emocionales y socioecondmicos de los estudiantes, ya que sera po-
sible entender factores importantes que repercuten significativamente en la comprensién
lectora de los estudiantes con lengua nativa chol y tzeltal ante el espanol. Ademas, la
relativa capacidad de un lector en particular es obviamente importante para el uso exi-
toso del proceso, pero también lo es el proposito del lector, la cultura social, el conoci-

miento previo, el control linglistico, las actitudes y los esquemas conceptuales.

Niveles de lectura

Segun el Instituto Nacional de Evaluacién Educativa (2015), el Proyecto PISA
(Programa para la Evaluacién Internacional de los Alumnos) considera que la capacidad
lectora consiste en la comprension, el empleo y la reflexién de textos escritos con el
doble fin de desarrollar el conocimiento y el potencial personal y el de participar en so-
ciedad. También comenta que la comprension correcta de un texto implica que el lector
pase por todos los niveles de lectura para lograr una comprension total. PISA, para lo-
grarlo, habla de aspectos de la lectura y sefala los siguientes:

1. Comprender globalmente: consiste en la consideracién del texto como un

todo y/o en la capacidad de identificar la idea principal o general de un texto.
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2. Obtener informacién: trata sobre la atencién a las partes de un texto, a frag-
mentos independientes de informacidn y/o la capacidad para localizar y extraer infor-
macion.

3. Elaborar una interpretacién: tiene que ver con la atencién a las partes de un
texto, a la comprension de las relaciones, o sea, a la capacidad para extraer el signifi-
cado y realizar inferencias.

4. Reflexionar sobre el contenido de un texto: es la utilizacién del conocimiento
exterior, la capacidad para relacionar el contenido de un texto con el conocimiento y
las experiencias previas.

5. Reflexionar sobre la estructura de un texto: utilizacion del conocimiento exte-
rior, la capacidad para relacionar la forma de un texto con su utilidad y con la actitud e
intencion del autor.

Por otro lado, el marco comun europeo de referencia para las lenguas (Ministe-
rio de Educacion, Cultura y Deporte de Espafia, 2002) indica que en sus estandares
existen cinco niveles de comprension lectora, a saber los siguientes: (a) obtencidon de
la informacion, (b) desarrollo de una comprensién general, (c) elaboracion de una in-
terpretacion, (d) reflexion y valoracién sobre el contenido del texto y (e) sintesis y ar-
gumentacién sobre el contenido del texto.

Paul y Elder (2002) denominan de forma mas sencilla esos cinco niveles: para-
frasear, explicar, analizar, evaluar y representar; pues para ellos, el lector debera ir
evolucionando su tipo de pensamiento critico hasta alcanzar el nivel en el que pueda
generar un conocimiento propio.

Por su parte, Fuentes (2010) explica que, para que pueda hablarse de comprension
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lectora, deben ocurrir estas dos dimensiones funcionales: leer textualmente y leer com-
prensivamente.
Factores sociales que ocasionan dificultades
en la comprension

Ciertas dificultades que interfieren en la comprensién de los textos son, segun
Salvador Cruz y Tomasini (2005), las condiciones en las que se desenvuelven los es-
tudiantes indigenas. Ellas difieren de las del contexto escolar en que no corresponden
a su realidad sociocultural; por ello es que muchos contenidos escolares, particular-
mente los del area de espaiiol, no son significativos para los estudiantes.

Manriquez Lopez y Tomasini (2006) indagaron sobre si existian diferencias en
las competencias linglisticas entre la lengua espafola y el nahuatl en nifios bilingtes,
pertenecientes a una poblacién con niveles elevados de bilinglismo y en condiciones
econdmicas desfavorables. Se obtuvieron mediciones de vocabulario, de expresion y
de comprension, asi como de la capacidad narrativa de los participantes. Segun estos
investigadores, los resultados permitieron confirmar la existencia de diferencias en la

lengua de los participantes entre las lenguas involucradas y al interior de las mismas.

Factores motivacionales o cognitivos
Tapia (2005), hablando sobre la claves para la ensefianza de la comprension
lectora, dice que en un reciente estudio realizado en Espafa aparecia en los ultimos
puestos la comprensién del lenguaje oral y escrito, entre otras disciplinas. Este hecho
pone de manifiesto la importancia de conocer de qué factores personales, o sea, psi-
colégicos o pedagogicos, depende el que se pueda o no comprender los textos en

esparol. Este texto también menciona las caracteristicas del proceso de comprension
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lectora y los factores motivacionales y cognitivos responsables de las diferencias indi-
viduales en la habilidad como forma de entrenar la comprension lectora que, a la vez,
pueda contribuir a motivar a los alumnos para leer, tratando de entender y mejorar la
comprension de textos.

Una aportacion que sirve como antecedente y también de sustento para realizar
este trabajo de investigacion, es la que realizaron Manriquez Lépez y Tomasini (2006)
sobre el bilinglismo y la competencia linglistica, realizada en nifios de un nivel ele-
vado de bilingliismo y en condiciones econdmicas desfavorables, en donde se obtu-
vieron mediciones de vocabulario, de expresion y de comprension lectora, asi como
de la capacidad narrativa de los participantes. Los resultados permitieron confirmar la
existencia de diferencias en la subcompetencia lingliistica de los participantes entre
las lenguas involucradas y al interior de las mismas, tal como lo predice la perspectiva

holistica sobre el bilingtismo.

Lenguajes que no se usan en la educacion

Yataco (2008) menciona que en el mundo contemporaneo hay aproximada-
mente 1.38 millones de personas que mantienen y hablan alrededor de 6.000 idiomas,
pero que estos no son empleados en la educacion formal por considerarlos inadecua-
dos para los sistemas de instruccion educativa imperante; también, porque los esta-
dos-naciones ya poseen determinadas lenguas oficiales en las que se establece la
instruccion educativa o literacidad de sus ciudadanos. Ademas, afirma que es fre-
cuente que los nifios de pueblos con idiomas o lenguas minoritarias asistan a clases
que se imparten en un mismo idioma, nacional o regional (impuesto); idioma en el cual

no se poseen destrezas suficientes, ni a nivel oral ni escrito, por venir de procedencia
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cultural y linglistica diferente. Este tipo de casos, menciona ella, dificultan el rendi-
miento escolar, porque son expuestos al aprendizaje simultaneo de habilidades comu-

nicativas orales y de lecto-escritura en una lengua que aun no hablan ni conocen.

Hallazgos sobre aportes y desafios

Acuna Rios y Eyzaguirre Rojas (2012) mencionan el caso de la educacion pe-
ruana, donde se evidencian profundas debilidades que se expresan en los bajos logros
de aprendizaje de los nifios y jovenes en las evaluaciones nacionales e internaciona-
les. Sin embargo, aun se agrava mas cuando se observan los resultados de aprendi-
zaje de la poblacién, constatando que los nifios de las zonas mas alejadas de la capital
no entienden lo que tienen que aprender, debido a que el estado responsable de su
educacion, asi como los maestros, ensefian en una lengua diferente a la lengua origi-
nal de los alumnos, no tomandose en cuenta una condicién basica en la educacion:

‘para aprender hay que entender”.

Lo complejo de la lengua en un hablante

Segun Cantero Serena (2008), todos los hablantes manejan varios codigos simul-
taneamente; o sea, codigos verbales y no verbales, variantes del mismo lenguaje, diver-
sos lenguajes, diversas variedades de diversos idiomas y los cédigos que maneja cada
hablante no han sido impuestos desde fuera, sino que han sido elaborados a lo largo de
la vida en sus intercambios comunicativos, por lo que dificilmente coincidiran con exactitud
los cédigos elaborados por dos hablantes distintos.

Por su parte, Barriga Villanueva (2008) presenta el caso de una escuela ur-

bana con nifios indigenas y menciona lo siguiente: “ni los nifos ni los maestros
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viven conscientes de la diversidad circundante, ni hay una atencién explicita a los ni-

Aos hablantes de lenguas indigenas, como postula el trabajo que los acoge” (p. 1229).

Las dificultades en la comprensién lectora
Segun Oliver Conde y Fonseca Bautista (2009), las principales dificultades en
la comprensién lectora de su grupo de estudio fueron problemas en la decodificacion
y en la velocidad lectora, repercutiendo en serias complicaciones para extraer ideas
principales y dar solucién a interrogantes breves derivadas de un texto expositivo.
También se percataron de que los estudiantes recién egresados de la secundaria no
practicaron ni adquirieron las principales estrategias para desarrollar la comprension

lectora durante la formacion previa a su ingreso al bachillerato.
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CAPITULO Il

MARCO METODOLOGICO

En este capitulo se presenta la descripciéon de la metodologia y los procesos
empleados para la obtencion de las respuestas de investigacion planteados en el pri-
mer capitulo y fundamentadas en el segundo. Todo ello, con el fin de encontrar la
respuesta a la problematica de carencias de comprension lectora de los jovenes ba-

chilleres del plantel 18 de Chiapas.

Tipo de investigacion

La presente investigacion es descriptiva, porque describid los niveles de com-
prension lectora en distintas lenguas maternas; esto la hace una investigacion inter-
pretativa pues se basa en los resultados que arroja la prueba de manera particular y
social (Martinez Rodriguez, 2011). Ya con los datos obtenidos, se determiné la dife-
rencia entre las variables; ademas, porque se llegan a conocer las situaciones en las
que se encuentra el alumno en torno al tema de estudio y que son reales y predomi-
nantes en la poblacién investigada.

Es transversal, por el hecho de basarse en una Unica administracién de la en-
cuesta en un curso determinado, en el que se propuso la comparacién de los elemen-
tos de comprension lectora en espafiol que poseian los estudiantes con lenguas nati-

vas, chol, tzeltal y espafiol del COBACH 18 Chamizal.
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Poblacion
Para esta investigacién, se aplico una encuesta a 350 alumnos de los tres
grados o semestres en turno (1°, 3° y 5°), cuyas edades estaban entre 15y 18 afios,
del plantel 18 en San Martin Chamizal de los COBACH, que corresponde al municipio

de Palenque, Chiapas. La escuela es rural, situada a 57 km de la cabecera municipal.

Variables
La variable dependiente fue la comprensién lectora, que es la capacidad de in-
terpretar textos de manera razonable.
Las variables independientes fueron las lenguas maternas (chol y tzeltal), que
son las lenguas que utilizan diariamente al comunicarse, lenguas que utilizan con los

amigos y también en sus hogares.

Instrumento para la comprension lectora

Definicion instrumental

El instrumento que se utilizé se divide en dos partes (ver Apéndice A); la primera
parte comprende la comprensidn lectora, con la prueba PLANEA 2015 de la Secretaria
de Educacion Publica de Educacién Media Superior, Subsecretaria de Planeacién y
Evaluacién de Politicas Educativas y que estda compuesta por dos textos; el primero
con cinco items y el segundo con siete; una respuesta correcta y tres distractores que
corresponden a los niveles de comprension lectora del Proyecto PISA (Programa para
la Evaluacion Internacional de los Alumnos) que consiste en los siguientes niveles:

1. El primer nivel consiste en reconocer el tema principal o el propésito del autor,

ademas de realizar una conexién sencilla entre la informacion del texto y el conocimiento
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comun y cotidiano que se responde con los tres primeros reactivos: (a) ¢ cual es el tema
central de la carta?, (b) ¢ qué acciones se solicitan al destinatario a lo largo de la carta?
y (€) ¢quién es el remitente de la carta?

2. El segundo nivel se encarga de localizar uno o mas fragmentos de informa-
cion e identificar la idea principal del texto, comprender relaciones, realizar compara-
ciones o conexiones entre el texto y el conocimiento exterior. En esta parte, estan in-
volucradas las preguntas cuatro y cinco del instrumento, las cuales son las siguientes:
(a) ¢a quién le corresponde resolver el problema planteado en la carta? y (b) ¢qué
frase de despedida es congruente con el contenido de la carta?

3. En este nivel, corresponde localizar algunos casos, reconocer la relacion en-
tre diversas informaciones puntuales; ademas, integrar varias partes de un texto para
identificar la idea principal, comparar, contrastar y realizar conexiones o comparacio-
nes y dar explicaciones o evaluar una caracteristica de un texto. Dentro de este nivel,
se encuentran las siguientes preguntas: (a) México no ha logrado un éptimo desarrollo,
ipor qué? y (b) ¢qué relaciéon existe entre las siguientes ideas?

4. El ultimo nivel tiene que ver con ubicar y ordenar o combinar multiples infor-
maciones, asi como inferir qué informacién del texto es relevante para la tarea reque-
rida; ademas, emplear un alto nivel de inferencia textual para comprender y aplicar
categorias en un contexto no familiar. En este nivel se encuentran las siguientes cues-
tiones: (a) identifique la frase que sintetiza el contenido del texto, (b) ¢,cual es uno de
los resultados positivos de la globalizacién?, (c) ¢ cual de las siguientes explicaciones
apoya el argumento del autor en el parrafo uno? y (d) ¢qué recursos discursivos usa

el autor para apoyar sus opiniones en los parrafos uno, tres y cuatro, respectivamente?
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Confiabilidad y validez del instrumento

A continuacion se presentan la confiabilidad y la validez del instrumento que fue
tomado de la Prueba PLANEA 2015 (Plan Nacional para la Evaluacion de los Apren-
dizajes), que es un conjunto de pruebas que la Secretaria de Educacion Publica (SEP)
y el Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion (INEE) desarrollaron a partir
del ciclo escolar 2014-2015, cuyo objetivo general es conocer la medida en que los
estudiantes logran el dominio de un conjunto de aprendizajes esenciales en espafol y
matematicas, al término del nivel medio superior. También, la Prueba PLANEA res-
ponde a una decisiéon de caracter estratégico, para brindar la posibilidad de que el
colectivo reflexione acerca de los resultados alcanzados y poder enriquecer o ajustar
las acciones programadas.

En el afio 2013, el INEE solicité a un comité de expertos un estudio para analizar
la validez de las pruebas ENLACE Y EXCALE; ademas, organizo6 el seminario interna-
cional “Hacia una nueva generacion de evaluaciones estandarizadas”, a fin de funda-
mentar el desarrollo de las nuevas evaluaciones nacionales del aprendizaje, tomando
en consideracion las experiencias exitosas de otros paises.

Asi también, los estudios de validacién de las pruebas ENLACE Y EXCALE
permiten reconocer los aciertos y debilidades de las dos pruebas mas destacadas a
nivel nacional de la evaluacion estandarizada durante los ultimos diez afios. Las con-
clusiones de este estudio apuntan a que las pruebas tuvieron la virtud de haber eva-
luado periddicamente el aprendizaje de los estudiantes de manera valida, confiable

y estable (PLANEA-INEE, 2015).
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Analisis descriptivo del instrumento

En el instrumento utilizado para recoger los datos se consideraron cuatro po-
sibles respuestas, tres distractores y la respuesta correcta, utilizando A, B, C y D, se-
gun conviniera (ver Tabla 1).

La segunda parte del instrumento, que fue elaborada para los intereses de la
investigadora, refiere las otras dos variables, como son la lengua que hablan cuando
estan con los amigos y la lengua que hablan en casa, tomando elementos sociocultura-
les de los alumnos. Esta parte esta compuesta por 25 items, de los cuales, los numeros
1,2,6,7,10,11,12, 13, 14 y 15 contemplan cinco diferentes subescalas o dimensiones:
1. Nunca, 2. Casi Nunca, 3. Algunas veces, 4. Casi siempre y 5. Siempre. Para los items
3,4,5,8y9 las respuestas son directas: Si o No. De estos items, se tomaron tres, los

fueron de mayor interés sobre el tema estudiado.

Definicion operacional
A partir de estas dos fases o partes del instrumento, se calcularon los resultados

a través de porcentajes, lo cual permitié hacer la comparacién entre las variables.

Recoleccion de los datos
El proceso de recolecciéon de datos se llevo a cabo en un dia, se aplicé con la
ayuda de los comparfieros maestros y la autorizacion del director del plantel, quien fue

enterado de la necesidad e importancia de la aplicacién y del estudio.
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Tabla 1

Descripcion de los reactivos con sus respuestas y sus argumentos

Reactivos

Respuesta

correcta

Proposito

Argumento a la
respuesta

1. ¢Cual es el tema
central de la carta?

2. ;Qué acciones se
solicitan al destinata-
rio a lo largo de la
carta?

3. ¢Quién es el remi-
tente de la carta?

4. ;A quién le co-
rresponde resolver el
problema planteado
en la carta?

5. ¢Qué frase de
despedida es con-
gruente con el conte-
nido de la carta?

6. ¢ Qué sucesos
perjudiciales son
consecuencia de la
globalizacion?

7. México no ha lo-
grado un éptimo
desarrollo porque:

8. ¢ Qué relacion
existe entre las si-
guientes ideas?

Identificar el asunto cen-
tral que se plantea en
una carta.

Distinguir dos elementos
de informacién que com-
pitan con otros semejan-
tes y enlistados en un
texto.

Identificar el remitente
de una carta formal.

Identificar a la persona
responsable de resolver
los problemas plantea-
dos.

Distinguir la frase de
despedida que sea con-
gruente.

Localizar dos elementos
de informacioén vincula-
dos y presentados de
manera explicita en un
texto.

Identificar dos explica-
ciones presentadas en
un articulo de opinién.

Identificar el tipo de rela-
cion que existe entre dos
ideas presentadas en un
texto.
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Después de leer la totalidad de la
carta, se identifica que el asunto
central es comunicar al vendedor,
Materiales Mazu, los términos de
la posible compra de diferentes
materiales.

Las dos acciones corresponden
con lo solicitado.

El remitente, es decir, la persona
que envia la carta es Paulino
Sanchez Villalobos.

Debe ser resuelto por el destina-
tario, esto es, Jacobo Vazquez,
Gerente General de Materiales
Mazu.

La frase de despedida es con-
gruente con la carta porque reune
aspectos de contenido.

Al final del parrafo 1 del texto, se-
fiala los sucesos perjudiciales, el
aumento del terrorismo y el forta-
lecimiento de una sola potencia.

De acuerdo con los parrafos 5y
7, diversos analistas sugieren que
México necesita mayor inversion
en infraestructura y educacion,
ademas de un liderazgo reno-
vado.

Expresada como problema solu-
cién, porque los bajos indices de
desarrollo humano en México
(problema parrafo 3), podrian ele-
varse gracias a la inversion en la
infraestructura y educacion (solu-
cion parrafo 5).



9. ldentifique la frase
que sintetiza el con-
tenido del texto.

10. ¢ Cuadl es uno de
los resultados positi-
vos de la globaliza-
cion?

11. ¢ Cual de las si-
guientes explicacio-
nes apoya el argu-
mento del autor en el
parrafo uno?

12. ;Qué recursos
discursivos usa el
autor para apoyar
sus opiniones en los
parrafos uno, tres y
cuatro, respectiva-
mente?

Identificar la frase que
sintetiza el contenido de
un articulo de opinion.

Localizar un elemento
de informacion relevante
que se presenta de ma-
nera explicita en un ar-
ticulo de opinion.

Identificar el asunto cen-
tral que trata el autor de
un texto en un parrafo
especifico.

Localizar tres elementos
de informacioén vincula-
dos y presentados de
manera explicita en un
texto.

Esta es la frase, ya que en el ti-
tulo del articulo y en todos sus pa-
rrafos, se hace mencién de todos
los aspectos que entran en juego
durante la integracion de México
en la globalizacion.

De acuerdo al parrafo 1 del texto,
uno de los resultados positivos
(beneficios) de la globalizacion es
poder adquirir todo tipo de pro-
ductos en casi cualquier parte del
mundo.

El asunto central del parrafo 1 es
la enumeracion de las ventajas
que ha traido la globalizacion a la
poblacién mundial (aspectos posi-
tivos) asi como sus desventajas
(aspectos negativos).

Una de las razones es que la glo-
balizacién no favorece a todos los
paises por igual. Otras son el cre-
cimiento excepcional de algunas
naciones, el estancamiento de
Ameérica Latina y que el sistema
financiero esta en manos de ex-
tranjeros.

La Tabla 2 muestra la operacionalizacion de la variable, tanto en su definicidén con-

ceptual, como instrumental y operacional.

En la Tabla 3 se presenta la operacionalizacién de la hipotesis, describiendo

Operacionalizacion de las hipotesis

las variables involucradas asi como sus niveles de medicion.

Se acord6 que, a la primera hora del dia, todos los grupos estarian en la aplicacion
y resolucion de la encuesta. Se les explicd a los alumnos la importancia y el objetivo del

estudio y la necesidad de hacerlo con responsabilidad, para recoger datos reales. El ins-

trumento constd de cinco paginas con las dos secciones o etapas.
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Tabla 2

Operacionalizacion de la variable

Definicion Definicion - Definicion
Variables conceptual instrumental operacional
Comprension lectora  Es la capacidad cog- Consta de 12 items Cada items sera me-
nitiva compleja, ca- de la Prueba dido bajo los siguien-

paz de entender lo
que se lee de ma-
nera general 0 espe-
cifica

PLANEA 2015 de
Educacion Media Su-
perior, con sus diver-
Sos aspectos:

1. Comprender glo-
balmente: consiste
en la capacidad de
identificar la idea
principal o general
de un texto.

2. Obtener informa-
cién: trata sobre la
atencion a las partes
de un texto, a frag-
mentos independien-
tes de informacion
y/0 la capacidad
para localizar y ex-
traer informacién.

3. Elaborar una inter-
pretacion: tiene que
ver con la atencién a
las partes de un
texto, a la compren-
sion de las relacio-
nes, o0 sea, con la ca-
pacidad para extraer
el significado y reali-
zar inferencias.

4. Reflexionar sobre
el contenido de un
texto: utilizar el cono-
cimiento exterior,
Mostrar comprension
precisa de textos lar-
gos o complejos

tes aspectos:

Comprender global-
mente: 1,2y 3.

Obtener informacién:
4.5

Elaborar una inter-
pretacién: 6, 7y 8

Reflexionar sobre el
contenido de un
texto: 9, 10, 11y 12.
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Tabla 3

Operacionalizacion de la hipotesis nula

Hipétesis

Variables

Nivel de medicion

Prueba estadistica

H1. Existen diferencia
en los niveles de com-
prension lectora en
esparfiol segun la len-
gua materna de los
estudiantes

Nivel de comprension
lectora

Lengua materna es el
chol, tzeltal o el espa-
fiol

Nominal

Nominal

Andlisis cualitativo
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CAPITULO IV

PRESENTACION DE RESULTADOS

Introduccion

En los capitulos anteriores se presento el sustento teérico del problema de es-
tudio con la intencién de encontrar la relacion entre los niveles de comprension lectora
de los estudiantes del plantel 18 San Martin Chamizal de los Colegios de Bachilleres
de Chiapas y la lengua que utilizan en casa y con los amigos. En primer lugar, se hace
la descripcién de la poblacion de estudio con relacion a algunas caracteristicas demo-
graficas particulares; posteriormente, se presentd el comportamiento de las variables,
se realizd la prueba de hipotesis y se finalizé con de comentario de otros aspectos

importantes.

Descripcion de la poblacion

El instrumento que se utilizd para la recoleccién de datos fue administrado a 350
alumnos del Colegio de Bachilleres de Chiapas, plantel 18 Chamizal; de los cuales,
167 (47.72%) eran mujeres y 183 (52.28%) hombres.

De 14 anos hay cuatro alumnos; de 15 afos, 58; de 16 arnos, 103; de 17 afios,
125; de 18 anos, 35y de 19 a 20 afios, hubo 10 alumnos (ver Tabla 4).

Del total de la muestra, 91 (26%) alumnos eran de lengua espariola, 191 (55%)
de lengua nativa chol y 68 (19) de habla tzeltal (ver Figura 1).

De acuerdo con el grado que cursaban, la Tabla 5 presenta la informacion
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respecto de la lengua hablada, el porcentaje y el género de los alumnos participantes.
La edad promedio de los alumnos fue de 16.53 afios, con una desviacion estandar de
1.49; la edad minima fue de 14 anos y la maxima de 19.

Al hacer la comparacion entre las lenguas utilizadas por los alumnos del plantel
18 San Martin Chamizal, se percibe que si hay diferencia, pero sin relevancia alguna en
los resultados de la prueba de comprension lectora entre los alumnos de habla espanola,
del chol y el tzeltal, ya que el reactivo con menos porcentaje en espanol fue el 3, que
tiene que ver con el primer nivel de comprension lectora que trata sobre la identificacion
del remitente de una carta. El reactivo mas alto fue el 5 (67.03%), que corresponde al
segundo nivel de comprensién lectora, que trata sobre la atencion a las partes de un
texto, a fragmentos independientes de informacién y/o a la capacidad para localizar y
extraer informacion (ver Tabla 6).

Por su parte, el porcentaje mas bajo con los de habla chol fue también el 3 y el

segundo mas bajo, el de habla tzeltal.

Tabla 4

Descripcion de la poblacion por edad

Edad N %
14 4 1.14
15 58 16.57
16 103 29.42
17 125 35.71
18 35 10.00
19 10 2.85
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Figura 1. Poblacion segun la lengua.

Tabla 5

Descripcion estadistica de la poblacion por semestre de estudio y lengua materna

Grado o

Semestre  Espafol  Chol Tzeltal % M F
1ro. 23 55 19 27.71 52 45
3ro 42 75 23 40.28 77 64
5to 26 62 23 32.11 54 58

El porcentaje mas alto que tuvieron los de habla en espariol fue en el reactivo 5,
que corresponde al segundo nivel de comprension lectora, que trata sobre la atencién a
las partes de un texto, a fragmentos independientes de informacion y/o a la capacidad
para localizar y extraer informacion.

Respecto de los de habla chol, su reactivo con el porcentaje mas alto fue el
9, que corresponde al tercer nivel de comprensidn lectora, ya que trata de elaborar
una interpretacion que tiene que ver con la atencién a las partes de un texto, a la
comprension de las relaciones; o sea, a la capacidad para extraer el significado y
realizar inferencias. En el caso de los de habla tzeltal, el reactivo donde alcanzaron

mayor porcentaje fue el 8, que también corresponde al tercer nivel de comprension
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Tabla 6

Nuamero y porcentaje de alumnos por lengua materna que contestaron adecuadamente

Reactivos N Espaiiol N  Chol N Tzeltal RC
1 19  20.87% 54 28.27% 12 17.64% D
2 32 35.16% 74 38.74% 27  39.70% B
3 11 12.08% 22 1151% 11 16.17% D
4 38 41.78% 73 3821% 18 26.47% A
5 61  67.03% 105 54.97% 36 52.94% D
6 21 23.07% 60 31.41% 26 38.23% A
7 53  58.24% 102 53.40% 28 41.17% B
8 46 50.54% 92 48.16% 40 58.82% D
9 49 53.84% 109 57.06% 28 41.17% C
10 19  20.87% 57  29.84% 17 25.00% D
11 16 17.58% 29 15.18% 9 13.23% C
12 19  20.87% 51  26.70% 11 16.17% D

lectora, ya que consiste en elaborar una interpretacién que tiene que ver con la aten-
cion a las partes de un texto, a la comprension de las relaciones; o sea, a la capacidad

para extraer el significado y realizar inferencias.

Prueba de hipodtesis

A continuacion se presenta la prueba de hipétesis, que dice que no existe dife-
rencia en los niveles de comprension lectora en espafol, segun la lengua materna de
los estudiantes. Esta hipotesis se analizé en cada uno de los niveles de comprension
lectora estudiados.

1. El primer nivel de comprensién lectora se encuentra por debajo del 50% en
la poblacién correspondiente a cada una de las lenguas maternas estudiadas. Esto es,
gue son muy pocos los alumnos que pueden identificar la idea principal o general de

un texto en cada uno de los grupos evaluados, siendo el mas bajo el reactivo 3: jquién
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es el remitente de la carta?, con un 11.51% en el grupo chol, correspondiente a solo
22 alumnos que contestaron correctamente de 191. El mas alto, con un 16.17% del
grupo tzeltal, corresponde a 11 alumnos de 68 en total del grupo que respondieron
acertadamente. Por lo tanto, se considera que la mayoria de los alumnos estudiados
desconocen el significado de la palabra remitente; por ello, no pudieron identificarlo en
el contexto de la carta (ver Tabla 7).

Al revisar los resultados en la tabla anterior, no se ven diferencias significativas
en los porcentajes alcanzados en la compresion lectora; por lo tanto, se sostiene la
hip6tesis nula.

2. En el segundo nivel de comprensién lectora correspondiente a obtener informa-
cién sobre la atencion a las partes de un texto, a fragmentos independientes de informa-
cién y/o a la capacidad para localizar y extraer informacion, puede decirse que el mas
alto porcentaje fue del grupo de lengua materna espanola, ante los otros dos grupos,
chol y tzeltal. El reactivo 4 no pasé del 50% en las respuestas; o sea, 38 alumnos de
91. El reactivo 5 obtuvo el 67.03%, que equivale a 61 alumnos que si contestaron bien

(ver Tabla 8).

Tabla 7

Analisis de las preguntas del primer nivel de comprension lectora

Reactivos Espanol Chol Tzeltal RC
1 20.87% 28.27% 17.64% D

2 35.16% 38.74% 39.70% B
3 12.08% 11.51% 16.17% D
Resultados 22.70% 26.17% 24.50%

32



Tabla 8

Anélisis de las preguntas del sequndo nivel de comprension lectora

Reactivos Espanol Chol Tzeltal RC
4 41.78% 38.28% 26.47% A
5 67.03% 54.97% 52.94% D
Resultados 54.42% 46.59% 39.70%

Solo en la respuesta del reactivo 5, los tres grupos (espafiol, chol y tzeltal) al-
canzaron a pasar del 50%. Se puede decir que en el segundo nivel de comprensidn
lectora, los alumnos del plantel 18 San Martin Chamizal estan en un promedio del 50%.

Al revisar los resultados, se ven diferencias significativas en los porcentajes
alcanzados en la compresion lectora; por lo tanto, no se sostiene la hipotesis nula
y se concluye que para este nivel si se encontraron diferencias en la comprension
lectora en espanol, teniendo un mejor nivel los de lengua materna espanola y un nivel
mas bajo nivel los de habla tzeltal.

3. En el tercer nivel, que considera elaborar una interpretacién, sorpresiva-
mente el grupo tzeltal adquiere el mayor porcentaje ante las lenguas maternas espa-
fola y chol, ya que en el reactivo 8, que dice ¢ qué relacion existe entre las siguientes
ideas? se alcanza mas del 58%, ante un 50.54% de alumnos de habla espafiola y un
48.16% de alumnos con lengua materna chol. En el reactivo 7, se invierte el resul-
tado, obteniendo los alumnos de lengua materna espafnola el mayor porcentaje en
sus respuestas afirmativas en este nivel, con el 58.24%, seguido del chol, con 53.40%
y el tzeltal, con el 41.17%. Se puede decir que los tres grupos de habla materna alcanzan

el 50% en este tercer nivel de comprensién lectora. Sin embargo, es este el nivel en
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el que se hallan los mejores porcentajes (ver Tabla 9). De acuerdo con estos resul-
tados, se sostiene la hipotesis nula.

4. En la Tabla 10 se describen los resultados del cuarto nivel de comprension
lectora en espanol, que corresponde a la reflexion sobre el contenido de un texto.
El puntaje maximo en este nivel esta en el reactivo 9, con los alumnos de lengua ma-
terna chol, con un 57.06%, siendo el mas bajo el reactivo 11, con un 13.23% de alum-
nos que respondieron afirmativamente del grupo Tzeltal. De acuerdo con estos resul-

tados, se sostiene la hipotesis nula.

Tabla 9

Analisis de las preguntas del tercer nivel de comprension lectora

Reactivos Espanol Chol Tzeltal RC
6 23.07% 32.04% 38.23% A
K 58.24% 53.40% 41.17% B
8 50.54% 48.16% 58.82% D
Resultados 43.54% 44.32% 46.07%

Al revisar los resultados, se ven diferencias pequenas en los porcentajes alcan-
zados en la compresion lectora; por lo tanto, no se sostiene la hipotesis nula y se con-
cluye que en este nivel se ven diferencias entre los de habla chol y tzeltal, teniendo

mejor comprension los de habla chol.

Otros analisis
En la segunda seccién del instrumento utilizado para este estudio, los 25

cuestionamientos podrian provocar una reflexion mayor acerca de la amplitud de los
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factores involucrados en el logro de una lectura de comprension en los tres grupos del
estudio.
1. Si se considera la primera pregunta, que dice jutilizas tu lengua materna

cuando se habla en casa?, los resultados fueron los siguientes:

Tabla 10

Analisis de las preguntas del cuarto nivel de comprension lectora

Reactivos Espanol Chol Tzeltal RC
9 53.84% 57.06% 41.17% s
10 20.87% 29.84% 25.00% D
11 17.58% 15.18% 13.23% C
12 20.87% 26.70% 16.17% D
Resultados 28.29% 32.19% 23.89%

Los alumnos de hablas chol y tzeltal tienen un alto porcentaje en el uso de su lengua
materna cuando estan en casa (81.15% y 95.58%, respectivamente) (ver Tabla 11). De
igual manera, en los resultados totales se percibe que la mayoria de los alumnos del
colegio estudiado hacen uso de su lengua materna al estar en casa. Esto permite con-
siderar la trascendencia que pudiera tener la practica linguistica diaria de los hablantes
chol y tzeltal, ya que, si se considera el tiempo en horas que conviven con hablantes
de su lengua original, seria menor el tiempd en el que practican con su segunda len-
gua. Esta accién podria ser determinante en el logro de una lectura de comprension
en la lengua que menos practican.

2. La segunda cuestidon que expresa lo siguiente: cuando estas con tus amigos,

¢ utilizas tu lengua materna?, presenté los resultados que se muestran en la Tabla 12.
35



Tabla 11

Resultados de la pregunta 1. Significado de la lengua que utiliza en casa

Lengua Algunas - Casi

materna Nunca Casi nunca veces siempre  Siempre
Espafiol 0% 0.00% 12.08% 4.39% 86.51%
Chol 0% 1.04% 1.04% 16.75% 81.15%
Tzeltal 0% 0.00% 1.47% 2.94% 95.58%
Total o Gral. 0% 0.57% 4.00% 10.85% 84.57%

3. La pregunta 5 dice: j,consideras que leer en espanol y no entender lo que dice

el texto tiene que ver con los significados de las palabras en tu lengua materna? (ver

Tabla 13).

En este caso, la diferencia es muy marcada con el mayor porcentaje en cada

una de las lenguas maternas: espafiol, con el 89.70%; chol, con el 56.02% vy tzeltal,

con el 89.70% al contestar si. Este resultado muestra la necesidad de la practica de la

lectura en esparfiol en las aulas y en las casas, que lleve al estudiante a mejorar los

procesos o niveles de comprension lectora, de tal forma, que no tiendan a traducir de su

lengua nativa, sino a “pensar” su lectura en espanol.

Tabla 12
Resultados de la pregunta 2. Significado de la lengua materna cuando esta con los
amigos
Lengua Casi Algunas Casi
materna Nunca nunca veces siempre Siempre
Espaniol 0.00% 0.00% 4.39% 23.07% 72.52%
Chol 5.75% 0.52% 12.04% 20.94% 60.73%
Tzeltal 0.00% 0.00% 17.64% 14.70% 67.64%
Total o Gral. 3.14% 0.28% 11.14% 20.28% 65.14%
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Tabla 13

Resultados de la pregunta 3. Los significados de las palabras en su lengua materna

Lengua materna Si No

Espaniol 89.70% 10.29%
Chol 56.02% 43.97%
Tzeltal 89.70% 10.29%
Total o general 70.85% 29.15%

Resumen del capitulo
Este capitulo presenté los resultados de la investigacion, que fueron extraidos de

los instrumentos administrados y analizados, mismos que fueron presentados en diferen-

tes tablas.
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CAPITULO V

RESUMEN, DISCUSION, CONCLUSIONES
Y RECOMENDACIONES
Introduccion

En este capitulo se presenta un resumen de la investigacion desarrollada, una
discusion sobre el tema planteado, algunas conclusiones y una serie de recomenda-
ciones.

Resumen

El problema de investigaciéon que se plante6 fue el siguiente:

¢ Existe diferencia en los niveles de comprension lectora del espanol, segun la
lengua materna de los estudiantes del Colegio de Bachilleres de Chiapas, plantel 18
San Martin Chamizal durante el periodo 2016-20177

El marco tedrico se fundamentd en algunas investigaciones y documentos que
corresponden con la comprensién lectora y su relacion con los problemas afines a esta;
por ejemplo, falta de interpretacion precisa de los textos y su relacién social, especifica-
mente con los amigos y la familia.

Para Nieto (2005), lectura y comprensién “es el proceso metacognitivo de la
mente dando resultado a la interpretacion de textos de manera razonada” (p. 283).

Maturano, Macias y Solivares (2002) afirman que comprender “es la capaci-
dad de hacer con un tépico, una variedad de cosas que estimulan el pensamiento,

como son explicar, demostrar, ejemplificar, generalizar, volver a presentar el topico de
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otra manera” (p. 415).

Goodman (1982) comenta que, para comprender el proceso de lectura, se debe
comprender de qué manera el lector, el escritor y el texto contribuyen a él, ya que la
lectura implica una transaccion entre el lector y el texto; ademas, las caracteristicas
del lector son tan importantes para la lectura como las del texto.

Tapia (2005) dice que la comprensién lectora es una actividad motivada, orien-
tada a una meta, cuyo resultado depende de la interaccion entre las caracteristicas del
texto y la actividad del lector, quien, cuando afronta la lectura, no lo hace desde el
vacio, sino teniendo en cuenta distintos conocimientos, propésitos y expectativas; por
tanto, depende de la interaccion.

Colomer (1997) expresa que es vital que el profesorado conozca que en la com-
prension lectora intervienen procesos semanticos e interpretativos y que de la fusion
de ambos, surge la comprension integral del mensaje. Al respecto, Arno (1996) expone
que la meta es ayudar al estudiantado a aprender a entender mejor y mas facilmente
los mensajes escritos y a desarrollar la comprensién lectora para llegar a ser lectores
eficientes e independientes de todo tipo de texto, tanto breves como extensos.

Con fundamento en lo anterior, se justifica el estudio investigando algunos ele-
mentos culturales, emocionales y socioecondmicos de los estudiantes, ya que se po-
dran entender factores importantes que repercuten significativamente en su compren-
sion lectora de alumnos con lenguas nativas chol y tzeltal ante los de esparol. Ademas,
la relativa capacidad de un lector en particular es obviamente importante para el uso
exitoso del proceso, pero también lo es el propésito del lector, la cultura social, el co-

nocimiento previo, el control linglistico, las actitudes y los esquemas conceptuales.
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La comprensién lectora es la habilidad de pensar y actuar con flexibilidad a partir
de lo que ya se sabe (Gomez, 2013).

Respecto de la metodologia, la presente investigacion tuvo un disefio descrip-
tivo y transversal. Participaron 350 alumnos del plantel 18 San Martin Chamizal de los
colegios de bachilleres de Chiapas. Las variables independientes fueron las lenguas
maternas chol, tzeltal y espanol; la lengua que utiliza cuando esta con los amigos y la
lengua que utiliza cuando esta con la familia; la variable independiente fue el nivel de
comprension lectora en los cuatro niveles enunciados a continuacion:

1. Comprender globalmente: consiste en la capacidad de identificar la idea prin-
cipal o general de un texto.

2. Obtener informacioén: trata sobre la atencion a las partes de un texto, a frag-
mentos independientes de informacién y/o a la capacidad para localizar y extraer in-
formacion.

3. Elaborar una interpretacion: se relaciona con la atencién a las partes de un
texto, a la comprension de las relaciones; o sea, a la capacidad para extraer el signifi-
cado y realizar inferencias.

4. Reflexionar sobre el contenido de un texto: se refiere a la utilizacién del co-
nocimiento exterior; a mostrar comprension precisa de textos largos o complejos.

Para medir la comprension lectora, se utilizé la Prueba PLANEA 2015, que es
un conjunto de pruebas que la Secretaria de Educaciéon Publica (SEP) y el Instituto
Nacional para la Evaluacién de la Educaciéon (INEE) desarrollaron a partir del ciclo

escolar 2014-2015, para los niveles de educacién media superior en México.
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Discusion

En relacion con el nivel de comprension lectora de los jovenes del plantel 18
Chamizal COBACH, se confirma que constituye un problema cuyos resultados coinci-
den con los estudios realizados por Oliver Conde y Fonseca Bautista (2009), donde se
menciona que las principales dificultades en la comprension lectora de su grupo de
estudio radica en la decodificacién, repercutiendo en serios problemas para extraer
ideas principales y dar solucion a interrogantes breves derivadas de un texto exposi-
tivo. También se percataron de que los estudiantes recién egresados de la secundaria
no practicaron ni adquirieron las principales estrategias para desarrollar la compren-
sion lectora durante la formacién previa a su ingreso al bachillerato. Los cuatro niveles
de comprensién lectora fueron bajos o reprobatorios.

Por lo consiguiente, si se suma el tiempo en que el estudiante habla su lengua
materna en casa, correspondiente a la pregunta uno, con el que invierte con sus amigos,
de la pregunta dos, este resultado provocaria preguntarse qué porcentaje de su tiempo
permanece en comunicacién en chol o tzeltal, de tal forma que, solamente es el ambito
académico donde se desfasa y accede a una lengua que practicamente le es ajena en
cualquier otro momento del dia; razén que explicaria en mucho, los resultados obteni-
dos en la prueba.

Con todo lo mencionado, si es posible confirmar los resultados, ya que en la
secundaria de la misma comunidad, un mismo docente imparte todas las asignaturas
de este nivel, cual si fuera un stper humanoy, a la vez, fuera apto para saber manejar
todos los contenidos de todas las asignaturas. Y no solamente se dan estos casos

en el nivel secundario, sino mucho mas, en el basico; pues en él estan maestros, en
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muchos casos, sin preparatoria; jovenes que, por adquirir una beca de CONAFE, pres-
tan sus servicios en escuelas rurales y politicas del gobierno que abarata la educacion
y su calidad. En cuanto a la comunicacion con los amigos y con la familia, Cantero Se-
rena (2008) dice que todos los hablantes manejan varios cédigos simultaneamente,
o sea, codigos verbales y no verbales, variantes del mismo lenguaje, diversos len-
guajes, variedades de algunos idiomas y que los cédigos que maneja cada hablante
no han sido impuestos desde fuera, sino que han sido elaborados a lo largo de la vida
en los intercambios comunicativos entre sus comunidades hablantes; por lo que difi-
cilmente coincidiran con exactitud los cédigos elaborados por dos hablantes distintos.
Dicho de otra manera, cada lengua materna se entendera mejor con las personas que
hablan su mismo cédigo, esto es, la misma lengua. Con otra lengua distinta siempre
habra diferentes significados.

Acuia Rios y Eyzaguirre Rojas (2012) mencionan el caso de la educacion pe-
ruana, donde se evidencian profundas debilidades que se expresan en los bajos logros
de aprendizaje de los nifios y jévenes en las evaluaciones nacionales e internacionales.
Sin embargo, aln se agrava mas cuando se observan los resultados de aprendizaje de
la poblacion, constatando que los nifios de las zonas mas alejadas de la capital no en-
tienden lo que tienen que aprender debido a que el estado responsable de su educacion,
asi como los maestros, ensefian en una lengua diferente a la lengua original de los
alumnos, no tomandose en cuenta una condicién basica en la educaciéon de que “para
aprender hay que entender”. De igual manera esta México, pues reportan escuelas de
calidad en el pais, pero son las de algunos estados del centro de la republica. Los alum-

nos de las comunidades de Chiapas tienen escuelas telesecundarias, pero sin television;
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no cuentan con mesas, solo con bancos y en muchas de estas escuelas no hay luz, ni
maestros preparados para dar una buena educacién. Hay mucho rezago. En este caso
se les aplicé un examen nacional general en condiciones deprimentes, pues las cir-
cunstancias de los contextos de ensefianza y aprendizaje no son las mismas.

Asi también, se coincide con Barriga Villanueva (2008), quien menciona que “ni
los nifios ni los maestros viven conscientes de la diversidad circundante, ni hay una
atencion explicita a los nifios hablantes de lenguas indigenas, como postula el trabajo
que los acoge” (p. 1229).

Cualquier docente, no solamente el de lenguaje, debe entender, comprender y
usar estrategias de acuerdo con las necesidades de los alumnos, ya que todos nece-

sitan comprender para aprender.

Conclusiones

Con base en la informacion obtenida en esta investigacion, se pueden enumerar
las siguientes conclusiones:

1. Si existe diferencia en el nivel 2 entre los estudiantes con lenguas maternas
chol, tzeltal y espafiol en cuanto a los niveles de comprension lectora en espariol, del
plantel 18 San Martin Chamizal del COBACH.

2. En los niveles de comprensién lectora, solo en el segundo sobresale ligera-
mente la lengua materna espafiol ante el chol y el tzeltal. Esto indica que es generali-
zado el problema de comprensién lectora.

3. En las tres lenguas maternas se manifiesta que existe problema en compren-

der el significado de las palabras.
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4. La mayoria de los estudiantes prefieren utilizar su lengua materna al estar

con los amigos y al estar con la familia en casa.

Recomendaciones
De acuerdo con los resultados obtenidos, la discusion y las conclusiones se

plantean de manera general las siguientes recomendaciones:

Para docentes

1. Concientizar a los maestros a no ser indiferente ante los resultados deficientes
en comprension lectora de los alumnos, sino buscar estrategias de trabajo.

2. Usar la estrategia de mas lecturas cotidianas sencillas e interesantes que
despierten la curiosidad, pues, mientras mas leen, mas aprenden.

3. Después de realizar cada lectura, implementar un cuestionario de preguntas
enfatizando los niveles de comprension.

4. Hacer que los alumnos usen el diccionario con las palabras cuyo significado
ignoran; de esta manera, aumentaran su vocabulario.

5. Ensefar a realizar diferentes tipos de resumenes, abiertos y cerrados, pues
de esta manera se lograra visualizar si entendieron lo que leyeron.

6. Ensenar a asociar palabras con imagenes, imaginando siempre lo que se lee.

7. Implementar un curso especial complementario de comprensién lectora al
curso regular de cada semestre, donde el propésito fundamental sea el desarrollo del
pensamiento, incluyendo las estrategias de hallar la idea principal, recordar hechos
y detalles, comprender la secuencia, reconocer causa y efecto, comparar y contrastar,

hacer predicciones, etc.
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Para futuras investigaciones
1. Realizar este mismo estudio con otros alumnos del mismo nivel educativo,
pero en otros municipios donde tengan otras lenguas maternas en el mismo estado de
Chiapas y/o en otros estados.

2. Utilizar otros instrumentos de medicion en comprensién lectora.
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APENDICE A

INSTRUMENTO DE MEDICION DE
COMPRENSION LECTORA



Universidad de Montemorelos
Posgrado en Educacion

Esta actividad tiene como finalidad, analizar el grado de comprensién lectora de los estudian-
tes del plantel 18 San Martin Chamizal, en relacion a los elementos culturales, psicolégicos y
socioecondémicos de cada uno, con el propésito de mejorar las estrategias de trabajo en las
asignaturas de Taller de Lectura y Redaccion y Literatura.

Por favor, responda con sinceridad cada uno de los siguientes aspectos
Secciodn I. Datos demograficos
Edad Sexo: F M Grado

Lugar de Procedencia

Lengua materna

Seccion Il Grado de comprension lectora
Con base en el siguiente texto, conteste los reactivos que se presentan a continuacion.

Secretaria de Educacion Publica. (2015). PLANEA 2015, Educacion Media Superior
Subsecretaria de Planeacion y Evaluacion de Politicas Educativas
Constructora Gordillo

Av. Miguel Aleman # 125 San Francisco de Campeche

Sr. Jacobo Vazquez
Gerente General
Materiales Mazu

En mayo de este afio, el sefior Pedro Sanchez, adjunto de nuestro Departamento de Compras, recibio
su carta en la cual nos ofrecia articulos para construccion; debido a las necesidades de la empresa, en
este momento requerimos algunos productos.

Calculamos que en total podriamos hacer un pedido de dos toneladas para entregar por partidas en un
plazo maximo de cinco semanas. Nuestro pedido incluira:

a).- 50 bultos de cemento

b).- Media tonelada de varilla para colado

c).- 25 laminas de 5 x 8 pies

Tenemos conocimiento de que al mayoreo, el minimo que vende de laminas es media tonelada; sin
embargo, Unicamente necesitamos las solicitadas, por lo que pedimos sea considerada nuestra peticion.
Si el asunto le interesa, envienos muestras del material que le solicitamos, incluyendo, precios, des-
cuentos, condiciones generales de venta y demas datos de interés, con acuse de recibo para el Inge-
niero Martin Pedraza Perdomo director de area de compras.

Si por algun motivo no pudiera comprometerse a cumplir la totalidad de nuestro pedido, solicitamos se
comunique con nosotros o nos haga una visita personal, pues creemos que por medio de una entrevista
directa llegariamos mas facilmente a un acuerdo.

De cualquier modo, requerimos una inmediata respuesta a la presente.

Atentamente
Paulino Sanchez Villalobos
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1.- Cual es el tema central de la carta

a).- Comprar articulos para construccién de la empresa

b).- Solicitar una visita personal para facilitar los acuerdos

c).- Determinar las condiciones de compra y forma de entrega del pedido
d).- Plantear las condiciones y requerimientos de una posible compra

2.- Qué acciones se solicitan al destinatario a lo largo de la carta
a).- Que entregue los materiales solicitados sin negar sus servicios
b).- Se considere como una peticién especial y se comunique con ellos
c).- Conseguir 50 bultos de cemento y media tonelada de varilla

d).- Vender dos toneladas de materiales y que los visite en su oficina

3.- ¢Quién es el remitente de la carta?
a).- Pedro Sanchez

b).- Jacobo Vazquez

c).- Martin Pedraza Perdomo

d).- Paulino Sanchez Villalobos

4.- ;A quién le corresponde resolver el problema planteado en la carta?
a).- Gerente General de Materiales

b).- Director del area de compras

c).- Gerente de Compra-venta

d).- Adjunto del departamento de compras

5.- ¢ Qué frase de despedida es congruente con el contenido de la carta?

a).- Agradeciendo de antemano su apoyo, esperaré la mercancia solicitada

b).- Me despido, esperando entregarle en lo posible los datos requeridos.

c).- Muchas gracias por tu apoyo y espero que nos hagas saber el dia de tu visita

d).- Sin mas por el momento, le agradeceré que analice nuestra solicitud y nos informe a la
brevedad posible su respuesta.

Con base en el siguiente texto, conteste los reactivos que se presentan a continuacion.
La globalizaciéon y su impacto en México

Plata Quiroz, Liliana (2009). Con informacion de Enrique de la Madrid,
México y la globalizacion, disponible en www.delamadrd.org.mx

La globalizacion es un fenémeno que ha favorecido de multiples maneras a la poblacién mun-
dial: la preeminencia de los consumidores, el acceso a bienes de consumo internacional, el
acceso universal a la informacién, el uso generalizado de la tecnologia de punta, el incremento
mundial de la productividad, una mayor integracién (la Unién Europea integra ya a 25 paises
qgue antes no eran propiamente miembros de Europa), y el crecimiento econémico excepcional
de algunos paises son solo algunos de los beneficios que ha generado. Sin embargo, hay
quien insiste en subrayar los aspectos negativos, entre los cuales destacan: la globalizacién
del crimen organizado, el acrecentamiento del terrorismo, la concentracién econémica cada
vez mas evidente, el fortalecimiento de una sola potencia, la ampliacién de la brecha entre
ricos y pobres, y el estancamiento de América Latina.
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¢, Qué ha representado para México la globalizacion? Al igual que en el resto del mundo, y
como ya lo observamos en el listado anterior, la globalizacién ha generado en México efectos
tanto positivos como negativos.

México cuenta con 43 tratados internacionales, su comercio exterior ha crecido en los ultimos
10 afios a una taza del 11% anual promedio y la inversion extranjera ha aumentado significa-
tivamente, sin embargo, el sistema financiero esta en manos de extranjeros y la productividad
se encuentra en indices muy bajos. Por otro lado, segun estudios demograficos en los que se
toman en cuenta los indices de desarrollo humano: alfabetizacién, escolaridad y esperanza de
vida, México esta en el lugar 53 de 150 paises.

Esta situacion podriamos verla como una catastrofe en la cual no somos mas que unas victi-
mas sin participacion alguna o como un compromiso que nos plantea que todos tenemos una
responsabilidad dentro del proceso de desarrollo.

Segun analistas financieros, para México puede incorporarse a la sociedad mundial de una
manera éptima, necesita una mayor inversién en infraestructura y en educacion; crear una
politica industrial y agropecuaria y consolidar una politica integral de desarrollo econémico que
establezca una regulaciéon que permita fortalecer las cadenas productivas integrando las gran-
des empresas con las pequenas, de forma que puedan generarse un mayor aprovechamiento
de los tratados internacionales.

Los riesgos en este momento histérico consistirian en asumir que:

. La sola estabilidad macroecondémica es suficiente para generar el crecimiento interno de cada
pais.

. El mercado externo y la inversion extranjera son suficientes para asegurar el crecimiento y la
modernizacion.

. El libre comercio aumenta por si mismo la productividad y la competitividad de los paises.
Ante esta situacion, Fernando Solana afirmé en su exposicién México en el mundo global:
Retos y oportunidades que entre los retos que enfrenta el pais estan: el crecer un 5% anual
en promedio, mantener la estabilidad macroeconémica, modernizar la infraestructura y elevar
la escolaridad de forma que se pueda reducir la creciente desigualdad social. Piensa que te-
nemos grandes oportunidades de desarrollo, pero que lo que se requiere es un liderazgo re-
novado que sea capaz de darle prioridad al crecimiento econédmico con estabilidad.

6.- ¢ Qué sucesos perjudiciales son consecuencia de la globalizacion?
a).- Aumento de terrorismo y fortalecimiento de una sola potencia

b).- Crecimiento econdmico y desigualdad social

c).- Modernizacién de la infraestructura y baja productividad

d).- Aumento de comercio exterior y desigualdad social

7.- México no ha logrado un éptimo desarrolio porque:

1. Necesita una mayor inversion en infraestructura y en educacién

2. El mercado externo no es suficiente para asegurar el crecimiento y la modernizacién
3. Todos tenemos una responsabilidad en el proceso de desarrollo

4. Es necesario un liderazgo renovado capaz de dar prioridad al crecimiento econémico
a) 1y3

b) 1y4

c) 2y3

d 2y4
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8.- ¢ Qué relacion existe entre las siguientes ideas?

-“...segun estudios demograficos en los que se toman en cuenta los indices de desarrollo hu-
mano: alfabetizacion, escolaridad y esperanza de vida, México esta en el lugar 53 de 150
paises” :

-“...para que México pueda incorporarse a la sociedad mundial de una manera 6ptima, nece-
sita una mayor inversién en infraestructura y en educacion...”

a). Causa-efecto

b). Concepto-ejemplo

c). Comparacion-contraste
d). Problema-solucién

9.- ldentifique la frase que sintetiza el contenido del texto

a). Economias emergentes frente a la globalizacién econémica
b). Unidn Europea, ejemplo exitoso de la integracién mundial
c). México en el mundo globalizado, retos, logros y problemas
d). Globalizacion del terrorismo, la desigualdad y la pobreza

10.- ,Cual es uno de los resultados positivos de la globalizacion?
a). la concentraciéon econémica cada vez mas visible

b). La ampliacidén de la brecha entre ricos y pobres

c). El que solo una potencia se ha favorecido

d). El acceso a bienes de consumo

11.- Cual de las siguientes explicaciones apoya el argumento del autor en el parrafo 1?

1. La globalizacion del crimen organizado

2. El acceso a bienes de consumo

3. La ampliacion de la brecha entre ricos y pobres

4. Crecimiento econdmico excepcional de algunos paises
a) 1y3

b) 1y4

c) 2y3

d 2y4

12.- 4 Qué recursos discursivos usa el autor para apoyar sus opiniones en los parrafos 1, 3 y
4, respectivamente?

a) Preguntas, citas, opinion

b) Ejemplos, citas y hechos

c) Hechos, preguntas y ejemplos
d) Ejemplos, datos y opinién
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lll.- Aplicacion
1.- ¢ Utilizas tu lengua materna cuando se habla en casa?
Nunca Casi nunca Algunas veces Casi siempre Siempre

2.- Cuando estas con tus amigos, ¢ utilizas tu lengua materna?
Nunca Casi nunca Algunas veces Casi siempre Siempre

3.- Los habitos de lectura los aprendiste en casa
Si No

4.- Aprendiste el espafiol cuando comenzaste a ir a la escuela
Si No

5.-¢Consideras que al leer en espafiol y no entender lo que dice el texto tiene que ver
con los significados de las palabras en tu lengua materna?

Si No
6.- ¢ Organizas tu tiempo para leer y estudiar?
Nunca Casi nunca Algunas veces Casi siempre Siempre

7.- Cuando lees, ¢ subrayas, haces preguntas, haces esquemas y consultas el diccio-
nario?
Nunca Casi nunca Algunas veces Casi siempre Siempre

8.- Consideras que la escolaridad de tus padres repercute en tu aprendizaje
Si No

9.- ¢Consideras que tu situacion econémica tiene que ver con tu seguridad social y
educativa?
Si No

10.- Comprendes mas cuando lees en voz alta
Nunca Casi nunca Algunas veces Casi siempre Siempre

11.- Comprendes mas cuando lees con la vista
Nunca Casi nunca Algunas veces Casi siempre Siempre

12.- Puedes explicar lo leido a la primera lectura
Nunca Casi nunca Algunas veces Casi siempre Siempre

13.- Cuando lees, ¢ prestas facilmente atencion a las ideas principales y secundarias
del texto
Nunca Casi nunca Algunas veces Casi siempre Siempre

14.- Cuando lees, ¢ lo haces por el interés de aprender?
Nunca Casi nunca Algunas veces Casi siempre Siempre

15.- ¢ Lees fluidamente cualquier texto?
Nunca Casi nunca Algunas veces Casi siempre Siempre
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16.- Al término de la lectura, ;eres capaz de representar lo leido mediante alguna re-
presentacion grafica?
Nunca Casi nunca Algunas veces Casi siempre Siempre

17.- ¢ Esperas alguna motivacion para leer departe del maestro o de alguna persona?
Nunca Casi nunca Algunas veces Casi siempre Siempre

18.- ¢ Consideras que tu vocabulario te ayuda a comprender los textos?
Nunca Casi nunca Algunas veces Casi siempre Siempre

19.- ¢ Puedes comentar en voz alta lo que dice un texto?
Nunca Casi nunca Algunas veces Casi siempre Siempre

20.- ¢ Puedes predecir lo que contiene un texto con solo leer el titulo?
Nunca Casi nunca Algunas veces Casi siempre Siempre

21.- ¢ Al leer, varias la velocidad y el tipo de lectura que haces?
Nunca Casi nunca Algunas veces Casi siempre Siempre

22.- ;Relees algunas partes del texto mas que otras?
Nunca Casi nunca Algunas veces Casi siempre Siempre

23.- ¢ Puedes relacionar conocimientos previos con el contenido del texto?
Nunca Casi nunca Algunas veces Casi siempre Siempre

24.- ;El ambiente del aula te motiva para la lectura comprensiva?
Nunca Casi nunca Algunas veces Casi siempre Siempre

25.- ¢ La disposicion de materiales de lectura ayuda a mi interés?
Nunca Casi nunca Algunas veces Casi siempre Siempre
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