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INTRODUCCiÓN

En el presente trabajo se abordan las capacidades que los alumnos

requieren para alcanzar aprendizajes matemáticos tomando en consideración

que se refiere a alumnos de primer ciclo de la escuela primaria y

especialmente a los de primer grado.

Se señalan los principios generales en que se fundamenta el enfoque

de las Matemáticas, tanto tradicionales como contemporáneas que están

contenidas en los programas que la Secretaría de Educación Pública

proporciona a los maestros para que sean desarrollados en sus aulas.

En los programas actuales que la Secretaría de Educación Pública

determina los propósitos de aprendizaje que los alumnos de primer grado van

a adquirir al efectuarse las actividades de enseñanza aprendizaje a través de

estrateqias didácticas y mediante la solución de problemas reales en las que

se propone iniciar con situaciones concretas para que los alumnos con la

evolución propia de su edad alcancen las abstracciones.

En el desarrollo de este trabajo también se presentan las

características de una clase de matemáticas basadas en los enfoques

constructivistas que establecen que se debe tomar en cuenta los

conocimientos previos de los alumnos y que a partir de estos y de situaciones

que el alumno enfrenta, lleguen a la elaboración de sus propias estrategias

para solucionarlos. Se hace énfasis en la interacción maestro-alumno,

alumno-alumno, para lograr que los alumnos se vinculen entre sí y que a
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través de esta sociabilización intercambien ideas para resolver los obstáculos

que se les presentan y puedan aprender unos de otros.

Los recursos didácticos que se emplean en las labores cotidianas para

enseñar las Matemáticas deben estar acordes al nivel de los alumnos y ser

elaborados tanto por los alumnos como por los maestros, desempeñando

cada uno sus propios roles, el alumno como constructor de sus

conocimientos, a través de su propio trabajo y el maestro como guía y

facilitador del aprendizaje.

La evaluación permite conocer el grado de conocimientos que tiene el

alumno así como los avances logrados a través del año escolar.
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TEMA DE ESTUDIO

En muchas situaciones de la vida diaria se ponen en práctica

conocimientos matemáticos, los cuales no precisamente fueron aprendidos

en el aula de clases, sino de manera informal en la práctica diaria frente a

diversas situaciones; entonces, ¿Será necesario tomar los cursos de

matemáticas impartidos en las instituciones educativas?

Al respecto la SEP, (1993) comenta:

"Los procedimientos generados en la vida cotidiana para

resolver situaciones problemáticas muchas veces son largos,

complicados y poco eficientes, si se les compara con los

procedimientos convencionales que permiten resolver las

mismas situaciones con más facilidad y rapidez" (p.49)

En la escuela los niños deberían tener la oportunidad de aprender a

hacerle frente a esas situaciones mediante procedimientos más eficientes,

pero lamentablemente, en la enseñanza tradicional, los conocimientos

matemáticos son transmitidos de tal manera que privan al alumno de la

oportunidad de razonar y de desarrollar habilidades que hagan más eficiente

su desempeño frente a las situaciones prácticas de la vida.

Bruer, (1997), menciona:

"La enseñanza de las Matemáticas enfatiza demasiado

a menudo el aprendizaje memorístico y las recetas numéricas

por encima del razonamiento. Para muchos estudiantes las
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Matemáticas son una actividad misteriosa, abstracta y sin

significado, con muy poca utilidad en la vida diaria." (p.92)

La asignatura en realidad debería ser valorada por su funcionalidad y

además apreciada por los estudiantes, ya que es común escuchar entre ellos

expresiones de rechazo hacia la misma. Lo que se busca lograr al poner en

práctica el enfoque de enseñanza de las Matemáticas que promueve la

Secretaría de Educación Pública, es entre otras cosas, convertirla en una

asignatura atractiva en la que se les dé a los niños la oportunidad de

aprender actuando y de esta forma evitar que manifiesten dicho rechazo.

El enfoque de enseñanza hace énfasis en que el proceso sea

presentado inicialmente por el maestro con una situación que para el alumno

represente un problema. Con esto, se busca que el niño desarrolle su

capacidad de razonamiento y ya no sólo sea un actor pasivo en su

aprendizaje. Al alumno se le proporcionarán además, los materiales

necesarios con los cuales pueda apoyarse para la resolución de los

problemas y de igual forma se le dará la oportunidad de interactuar con sus

compañeros.

Es importante que las siguientes generaciones de maestros de

educación primaria nos preocupemos por hacer las clases de Matemáticas

interesantes pero más que nada funcionales, aprovechando además su valor

formativo e instrumental.

Considerando lo anterior, fue elegido el tema de estudio de este

documento el cual se encuentra inscrito en la línea temática número uno y

titulado "La enseñanza de las Matemáticas en el grupo de primer grado de la
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Escuela Primaria Elvira Rodríguez Garza" mismo que encierra el nombre de

la institución y el grado en el cual se llevó a cabo.

.Las estrategias utilizadas para el trabajo con la asignatura serán el

planteamiento de problemas, el trabajo en grupos, el juego didáctico y las

situaciones reales, puesto que son las referidas en el enfoque de enseñanza

propuesto por la Secretaría de Educación Pública.

De este modo se busca abordar la asignatura de una manera

interesante y divertida para los alumnos; de igual manera, se insiste en

desarrollar en los alumnos entre otras capacidades, el razonamiento y la

puesta en práctica de lo aprendido de modo que puedan ver la utilidad

práctica de los contenidos.

A lo largo del estudio se buscó dar respuesta a cinco preguntas

centrales.

1. ¿Qué relación existe entre los propósitos de aprendizaje de las

Matemáticas y los de la educación primaria?

2. ¿Qué saben los niños y qué actitudes manifiestan ante las

Matemáticas?

3. ¿Cómo se presentaron las clases y por qué se hizo así?

4. ¿Qué reacciones manifestaron los niños y qué resultados se

obtuvieron?

5. ¿A qué conclusiones se llegó sobre el trabajo obtenido?

Para poder llevar a cabo el trabajo en el aula y responder las anteriores

preguntas, primeramente fue necesario realizar una recopilación de

Información en diversas fuentes bibliográficas, referente a la didáctica de las

Matemáticas. Dicho referente teórico es presentado a continuación:
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Capacidades que desarrolla el aprendizaje de las Matemáticas

La finalidad de este documento es presentar la importancia de la

enseñanza de las Matemáticas en la Escuela Primaria. Se considera una

materia de gran trascendencia ya que propicia el desarrollo de capacidades

congnoscitivas abstractas y formales, de razonamiento, inducción, deducción

y análisis durante la formación del educando. El alumno puede desarrollar en

esta importante área las capacidades anteriormente mencionadas, además le

ayudarán a enfrentar con éxito algunas situaciones problemáticas que se le

presenten a lo largo de su vida.

Desde que el niño es pequeño, tiene el derecho de que se le brinde la

oportunidad de desarrollar sus capacidades intelectuales, a través de una

educación plena donde será instruido de manera sistemática desde los

primeros grados.

Para la enseñanza de las matemáticas se debe tomar en cuenta, el

nivel escolar y la edad en que se encuentran los alumnos, del mismo modo,

Torres, (1998), enfatiza que a los profesores de matemáticas les

corresponde seleccionar entre el material existente de la asignatura, todo

aquél que pueda ser útil para los alumnos en cada uno de los distintos niveles

de su formación.

Para realizar una buena elección hay que tomar en cuenta que las

matemáticas tienen un valor formativo, lo cual ayuda a estructurar el

pensamiento y a agilizar el razonamiento deductivo, ast mismo también es

una herramienta que ayuda en el trabajo diario del estudiante y para muchas

tareas específicas de las actividades laborales que emprenderá.
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La asignatura de Matemáticas es muy extensa y por eso es necesario

seguir un programa de estudios acorde a los diferentes niveles y grados

escolares.

En México, la Secretaría de Educación Pública ha elaborado un plan

de estudios para la educación primaria. En él, se puede encontrar la sección

dedicada a la asignatura de matemáticas que contiene los propósitos a lograr.

Las capacidades que se deberán desarrollar en los alumnos a través

de la enseñanza de las Matemáticas tienen relación directa con los

propósitos, los cuales deberán ser alcanzados al finalizar la Educación

Primaria. Estas capacidades se encuentran descritas en el libro de Planes y

programas de estudio, donde la SEP, (1993), resalta los siguientes

propósitos:

• Adquirir los conocimientos elementales de las Matemáticas

• Desarrollar la capacidad de resolver y plantear problemas

matemáticos

• La capacidad de anticipar y verificar resultados

• La capacidad de comunicar e interpretar información

matemática

• La capacidad para razonar y poder generalizar procedimientos y

estrategias

• Tener imaginación espacial

• Destreza para utilizar instrumentos de medición, dibujo y

cálculo.
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Para poder lograr estos propósitos, el proceso de enseñanza-

aprendizaje deberá estar enriquecido con una gran variedad de estrategias

didácticas las cuales estén enfocadas en el aprendizaje del alumno y con la

oportunidad de construir y ampliar sus conocimientos.

Para que los alumnos puedan desarrollar sus capacidades, es

necesario que sus maestros dominen los contenidos de la materia y conozcan

su didáctica. Por consiguiente, la enseñanza eficaz de las matemáticas,

desarrolla en el alumno diversas capacidades como las siguientes: plantear y

resolver problemas, verificar y anticipar resultados, interpretar y comunicar

jnformación matemática y generalizar y sistematizar tanto procedimientos

como estrategias.

Principios en que se basa el enfoque de las

Matemáticas

Los procedimientos tradicionales utilizados en la enseñanza de las

matemáticas, estaban basados en procesos de mecanización y memorización

de conceptos; dando como resultado que los alumnos no fueran capaces de

aplicar el conocimiento matemático en la resolución de problemas, lo cual

causaba el desinterés de los alumnos por la asignatura.

Con el diseño de los nuevos programas a partir de 1993, los antiguos

enfoques fueron cambiados por los actuales sustentados en principios

episternolóqicos, los cuales pretenden orientar a los educadores para que la

enseñanza en esta asignatura sea más eficiente y funcional. Los aspectos
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más importantes que contiene el enfoque actual de las Matemáticas se

encuentran en el libro de Planes y Programas de Estudio los cuales se

expondrán a continuación:

El planteamiento propuesto por la SEP establece que los alumnos

construyan sus conocimientos matemáticos a partir de la solución de los

problemas, utilizando para ello sus conocimientos previos; interactuando con

materiales concretos y en la medida que se vaya avanzando en la adquisición

del conocimiento se llegará hasta la elaboración de abstracciones. La

lnteracción con sus compañeros y con el maestro favorecerá la construcción

de conocimientos matemáticos. Los alumnos podrán comprobar sus

resultados al compararlos con los de sus compañeros y así aprenderán unos

de otros; elaborando sus propias conclusiones matemáticas. El éxito del

aprendizaje de esta asignatura, sobre todo en los primeros grados de la

enseñanza primaria, dependerá que los problemas planteados sean

solucionados apoyándose con material concreto, que pueda relacionar con su

entorno y le permitan al alumno aproximarse a su solución a partir de sus

conocimientos previos.

En el proceso de enseñanza aprendizaje de las Matemáticas en el

primer ciclo de nivel primario, se propone que al alumno se le permita

construir sus propios conocimientos partiendo de experiencias previas

enfrentadas en situaciones reales, donde se les planteen problemas cuya

solución este al alcance de sus posibilidades. Para ello, el maestro requiere

conocer los conocimientos que sus alumnos tienen acerca de la asignatura,

mediante un diagnóstico de principio del curso y elegir situaciones que

despierten el interés del niño por incentivar la búsqueda de las soluciones.
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En el aprendizaje de las Matemáticas se hace uso de estrategias

como: el trabajo colaborativo, ya sea en parejas, equipos o clases colectivas,

de tal manera que los alumnos intercambien puntos de vista y manipulen

material concreto para comprender alguna situación. Es necesario tomar en

cuenta que las situaciones problemáticas deben ser planteadas de acuerdo al

nivel de comprensión de los alumnos para que ellos puedan resolverlas

apoyándose con material concreto y que sean afines al contenido de la

enseñanza.

El enfoque matemático se centra en la construcción del saber por el

propio alumno y brinda la oportunidad de actuar en el proceso de enseñanza

aprendizaie y es allí donde el maestro se convierte en un guía; el cual crea

situaciones en las que favorece el razonamiento del alumno; según lo

establece Moreno (1995), de una u otra forma, el propósito de todas las

epistemologías ha sido el análisis de las relaciones entre el sujeto

cognoscente y el objeto de conocimiento, y la forma en que se genera el

conocimiento mediante tal interacción. El modelo de enseñanza tradicional -

apoyada por el realismo matemático que anteriormente ha sido descrito,

privilegia el objeto de conocimiento y concede un papel pasivo al sujeto. En la

perspectiva constructivista, es la actividad del sujeto la que resulta primordial

en ella se resalta que no hay "objeto de enseñanza" sino "objeto de

aprendizaje" .

A través del tiempo se han usado diversas teorías y filosofías para

transmitir los conocimientos matemáticos, pero eran pobres los resultados

que se conseguían en su aplicación; en la actualidad los especialistas en
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educación han basado la educación matemática en los principios de la

concepción constructivista.

Concluyendo, el nuevo enfoque de las Matemáticas se centra en

aspectos relevantes que muestran cómo abordar la asignatura de una

manera acertada y que son: partir de las experiencias previas del alumno

planteando situaciones problemáticas reales, utilizar material concreto para

apoyar el razonamiento, interactuar unos con otros y confrontar soluciones

para socializar el conocimiento.

Los propósitos de aprendizaje

Al finalizar el curso, se espera que los alumnos de primer grado logren

los propósitos generales de aprendizaje de Matemáticas que el nuevo

programa de estudios propone. Los contenidos de Matemáticas establecidos

para el primer grado son congruentes con los propósitos que se desean

alcanzar.

La Secretaria de Educación Pública ha dispuesto materiales de apoyo

tales como: el avance programático, programa de estudios, fichero de

actividades didácticas, libro para el maestro, libro para el alumno y los libros

del rincón de la SEP; todos, como propuesta de trabajo en donde se hace

referencia a los contenidos de cada grado y la forma en que han sido

prganizados.

La SEP, (1993), agrega: la selección y organización de los contenidos

propuestos se apoya en los conocimientos que ahora se tienen sobre el
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desarrollo congnoscitivo de los niños y sobre su proceso para adquirir y

construir conceptos matemáticos específicos. Los contenidos incorporados al

currículo de Matemáticas de la educación básica, han sido organizados en

seis ejes temáticos.

Es importante saber que en el primer grado de primaria sólo se

trabajan cuatro ejes temáticos señalados por la SEP (1999), que son: Los

números, sus relaciones y sus operaciones, Medición, Geometría y

Tratamiento de la información. En cada eje se han establecido varios

propósitos generales de la asignatura, que a continuación se especifican:

En el eje de los Números, sus relaciones y sus operaciones, los

propósitos son los siguientes de acuerdo a lo establecido por la SEP, (1997):

Que el alumno utilice los recursos como el conteo oral, la percepción visual,

correspondencias uno a uno, enumeración para comparar colecciones;

relacione el nombre de los números con las decenas y unidades que los

conforman; resuelva problemas de agregar, quitar, unir e igualar con números

menores de 20, planteados oral o gráficamente con diversos procedimientos;

utilice la representación simbólica de los números hasta el 99; asocie los

signos de suma y resta con acciones como la de quitar y agregar objetos a

una colección; conozca y use la representación simbólica del Oen situaciones

en las que se quitan objetos a una colección hasta que no quede nada y en

cuentas regresivas; calcule mentalmente el resultado de sumas y restas de

dos dígitos; use los números ordinales oralmente para asignar el lugar a

personas y objetos; utilice el agrupamiento de decenas para comparar y

mencionar cantidades; represente con objetos decenas y unidades; construya
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la serie de 2 en 2 hasta el 10; identifique el sucesor y antecesor de un número

y reconozca el valor de las cifras según el lugar que ocupan.

Los propósitos del eje temático de Medición, según la SEP, (1997) son

los que a continuación se mencionan: se pretende que el alumno, utilice una

unidad de medida arbitraria para clasificar, ordenar y medir longitudes,

compare superficies de figuras mediante la superposición, compare el peso

de algunos objetos, compare la capacidad de recipientes utilizando unidades

de medidas arbitrarias y desarrolle su percepción visual.

Con respecto al eje de Geometría, se espera que el alumno desarrolle

la capacidad de percepción geométrica mediante la manipulación, la

observación, el dibujo de figuras y el armado de rompecabezas; desarrolle

más su ubicación en el espacio y en el tiempo. Establezca y describa

relaciones espaciales y temporales al utilizar expresiones como: mañana,

tarde, noche, arriba, debajo, adelante, atrás, etc. ejecute trayectos y

recorridos, sea capaz de describirlos y representarlos gráficamente, ubique y

reproduzca figuras en retículas a partir de un modelo, utilice los nombres

adecuados de las diferentes figuras geométricas, las describa y las construya.

Por último, los propósitos que se deben alcanzar en el eje temático de

Tratamiento de la información son: que los alumnos resuelvan problemas,

respondan y planteen preguntas a partir de la información que contengan las

[lustraciones del libro de texto, las tablas elaboradas por ellos mismos y las de

otras fuentes.

Es el maestro quien requiere considerar los propósitos de cada eje

para dirigir su enseñanza con el fin de alcanzarlos. De ninguna manera

peberá limitarse a cubrir contenidos, descuidando promover un aprendizaje
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significativo y duradero. Para esto utilizará variadas estrategias, actividades

interesantes y deberá mantener motivados a los alumnos para así poder

lograr los propósitos. Deberá considerar que las estrategias que utilice sean

adecuadas y diseñadas de manera que promuevan el aprendizaje.

Finalmente los propósitos de aprendizaje del primer grado han sido

elaborados tomando en cuenta las posibilidades de los niños para

alcanzarlos. El logro de éstos dependerá tanto de las capacidades del

alumno como de las del maestro mediante la práctica de diversas estrategias

que lo posibiliten.

Estrategias para la enseñanza- aprendizaje de las Matemáticas

El profesor elige la manera en que trabajará con sus alumnos, él es

quien planea su organización y las estrategias que utilizará durante el curso;

cuidando que sean las más adecuadas para el grupo y así poder alcanzar los

propósitos planteados.

El enfoque constructivista hace énfasis en que las estrategias que se

utilicen en el proceso enseñanza- aprendizaje de las Matemáticas sean en su

mayoría estrategias de aprendizaje y no tanto de enseñanza, ya que ahora es

el alumno el que participa en la construcción de sus propios conocimientos.

Las estrategias que más animan a la participación en la enseñanza de

las Matemáticas son: planteamiento de problemas matemáticos, el juego

(Jidáctico, el trabajo en grupos y las situaciones problemáticas reales.
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Planteamiento de problemas matemáticos

El enfoque de las Matemáticas hace referencia a que el aprendizaje de

las Matemáticas parta de situaciones problemáticas refiriéndose a cualquier o

situación problemática que permita la construcción de los conocimientos

matemáticos. La SEP, (1995) menciona que tradicionalmente la resolución de

problemas de Matemáticas ha sido vista como una actividad en la cual se

aplican los conocimientos previamente enseñados, es decir que se ha

separado el momento dedicado a adquirir conocimientos del momento

dedicado a resolver problemas. Sin embargo, es al resolver problemas

cuando los alumnos pueden construir sus conocimientos matemáticos de

manera que estos tengan significado.

Muchos piensan que los niños que acaban de iniciar su enseñanza

básica son incapaces de resolver problemas guiándose por el hecho de que

son muy pequeños y que están iniciando su enseñanza formal por lo que no

tienen las bases necesarias para poder solucionarlos, pero no consideran que

los niños desde muy pequeños han estado relacionados con números, que

han adquirido nociones matemáticas y que por lo tanto cuentan con

conocimientos para poder enfrentar problemas siempre y cuando no sean

muy complejos y que en todo caso permitan aplicar esos conocimientos que

poseen.

Los problemas serán elegidos de modo que estos puedan ser

enfrentados por los alumnos con sus conocimientos previos y mediante

cualquier procedimiento, debe evitarse caer en lo que anteriormente se hacia

y que era darles a los niños conocimientos y luego, plantearles problemas

para que aplicaran en ellos los conocimientos que el maestro les había dado,
I
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ya que el enfoque menciona que es mediante la resolución de problemas que

el alumno podrá adquirir el aprendizaje matemático. Mediante la secuencia en

la que el maestro primero transmitía los conocimientos y posteriormente

planteaba los problemas, los conocimientos difícilmente podrían ser aplicados

posteriormente en otras situaciones. En cambio, si los niños aplican sus

conocimientos y saberes previos a la solución del problema e intercambian

ideas entre sus compañeros y su maestro podrán adquirir un aprendizaje más

duradero.

Se ha enfatizado ya la necesidad de que los problemas sean

interesantes para los alumnos, para ello pueden ser planteados a partir de

situaciones reales y también de situaciones fantasiosas como lo recomienda

la SEP, aunque sin duda estos últimos despertarán el interés de los niños, se

resalta la eficacia de las situaciones reales en el aprendizaje de esta materia.

Por último, se debe recordar las dos condiciones para elegir los

problemas y plantearlos a los alumnos según, las cuales

la SEP, (1999), sugiere:

"Para que las situaciones problemáticas favorezcan la

construcción de conocimientos y centre el interés de los

alumnos en la búsqueda de su solución estas deben cumplir

dos condiciones. Por un lado, deben presentar un reto, es

decir, se deben evitar situaciones que los alumnos ya sepan

de antemano como resolver, y por otro, es necesario que las

situaciones que se presenten puedan ser abordadas por los

alumnos con los conocimientos que poseen" (p.17)
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El juego didáctico

La estrategia del juego didáctico es muy apropiada en la enseñanza de

las Matemáticas para el alumno del primer grado, ya que en este nivel se

están relacionando con un ambiente nuevo donde irán descubriendo

aprendizajes para construir sus conocimientos. Para utilizar los juegos

didácticos se deben conocer sus características. La SEP (1999), señala que

los juegos didácticos, en primer lugar, son aquellos que permiten a los

alumnos utilizar los conocimientos que ya poseen para enfrentarlos con

nuevos retos que propician la construcción de estrategias para ganar de

forma sistemática y por último sirven para incrementar el conocimiento

matemático de los alumnos.

El maestro debe conocer que los juegos que se van a utilizar sean

adecuados y motivadores para los niños, los cuales representen un reto y les

ayuden a participar con seguridad. Habrá entonces que utilizar aquellos que

reúnan las características necesarias para trabajar con ellos y poder lograr los

objetivos de aprendizaje.

Entre los libros de texto que proporciona la SEP, se pueden encontrar

valiosos juegos didácticos, donde el profesor obtendrá un gran apoyo ya que

se incluyen propuestas para que el alumno adquiera a través del juego

nuevos aprendizajes.

Cuando los alumnos participen en un juego es necesario que el

profesor de a conocer el nombre y las reglas del mismo, además de dar un

tiempo para que los alumnos jueguen; en caso de que sea un juego nuevo, el

maestro puede participar para dar seguridad a los niños y después dejar que
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lo hagan solos para que construyan sus propias estrategias y logren tener

éxito.

Trabajo en grupo

Una buena estrategia de enseñanza aprendizaje para el desarrollo de

habilidades es la formación de grupos, ya que sin duda alguna los juegos

promueven la participación para que los niños intercambien y construyan sus

propios conocimientos. Antes de trabajar en equipo se necesita una

planeación que garantice un buen trabajo y donde los alumnos tengan la

oportunidad de fortalecer valores como la ayuda mutua, el respeto,

responsabilidad, cooperación, tolerancia, entre otros.

White, (1999), dice:

"la cooperación debería de ser el espíritu del aula, la

ley de su vida. El maestro que logra la cooperación de sus

alumnos asegura su valiosa ayuda para mantener el orden.

En el servicio prestado en el aula, más de un muchacho cuya

inquietud conduce al desorden y a la insubordinación hallará

salida para su exceso de energía. Ayuden los mayores a los

menores, los fuertes a los débiles y en cuanto sea posible,

llámese a cada uno a hacer algo en lo cual sobresalga. Esto

estimulará el respeto propio y el deseo de ser útil" (pp.

285,286).

Se hace referencia a que hay que aprovechar los momentos en que

!i)ea apropiado trabajar en colaboración. Por supuesto que el trabajo individual

y el trabajo colectivo son necesarios durante el desarrollo de las clases de

~atemáticas, pero se resalta el valor del trabajo en grupos en un determinado
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momento de la clase. El trabajar en grupos pequeños favorece mucho el

aprendizaje, siempre y cuando sea una estrategia bien dirigida y planeada por

el maestro.

Situaciones problemáticas reales

Las situaciones problemáticas reales deben ser aprovechadas para

relacionarlos con contenidos matemáticos. Las situaciones que se presentan

~n el aula y en la escuela, se pueden aprovechar para trabajar los contenidos

matemáticos.

White, (1999), declara:

"Al enseñar Matemáticas, se lo debiera hacer en forma

práctica. Se debería enseñar a todo joven y a todo niño no

solamente a resolver problemas imaginarios, sino a llevar

cuenta exacta de sus propios ingresos y gastos. Aprenda

usándolo, el debido uso del dinero. Enséñese a los niños y

niñas a elegir y comprar su ropa, sus libros y otras cosas, ya

sea que los paguen sus padres o ellos mismos con sus

propias ganancias; y si llevan cuenta de sus gastos,

aprenderán, como no lo lograrían de otro modo, a valorar y

usar el dinero" (pp. 238, 239).

Para terminar, las estrategias más adecuadas para la enseñanza de

las Matemáticas son aquellas que favorecen el desarrollo de destrezas por

parte de los alumnos, ya que de esta manera se les da parte activa en el

proceso de enseñanza y aprendizaje puesto que construyen por si mismos

los conocimientos. La utilización de dichas estrategias facilitará el logro de los
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propósitos establecidos en relación con los ejes temáticos de las

Matemáticas, para el primer grado.

Una clase de Matemáticas de acuerdo al enfoque

El enfoque de las Matemáticas considera que durante las clases, el

alumno no permanezca sólo como receptor, sino que tome parte activa en la

construcción de los conocimientos donde el maestro oriente la enseñanza de

los discentes y así sea más efectiva.

El enfoque maneja como aspectos fundamentales que el maestro

diseñe y plantee a los alumnos situaciones concretas, las cuales representen

un reto para ellos, en especial, hace referencia a las situaciones

problemáticas.

Dichas situaciones deben considerar los conocimientos previos del

alumno con el fin de que esté dentro de sus posibilidades comprenderlas y

enfrentarlas. El maestro debe proporcionarles material concreto para que se

apoyen en la resolución de la situación planteada hasta que ellos lo

necesiten. Enfatiza también que los alumnos deben construir sus

conocimientos interactuando con sus compañeros y con su maestro.

Debido a que se considera indispensable que una

clase de Matemáticas inicie con el planteo de una situación

que represente un reto como lo es el desafío de ganar un

juego o una situación problemática, ésta,
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según Charnay, (1997), "Deben permitir al alumno utilizar los

conocimientos anteriores y no quedar desarmado frente a

ella" (p.61)

Para elegir adecuadamente la situación problemática, el maestro

necesita saber cuáles son los conocimientos previos que tienen los niños en

relación con el contenido de la clase y las herramientas con las que cuenta

para afrontar la situación con la cual el alumno iniciará su proceso de

construcción de conocimientos matemáticos.

La primera característica de una clase basada en el enfoque, es

aquella que se inicia con el planteo de una situación problemática donde los

alumnos puedan comprenderla y resolverla utilizando los conocimientos que

poseen y proponer algún procedimiento de solución.

La resolución de la situación planteada se recomienda que sea

apoyada con material concreto como lo menciona la SEP, esto hasta que el

alumno pueda resolverla sin requerirlo y luego podrá utilizarlo sólo para la

verificación de sus resultados.

La segunda característica es que el maestro provea a sus alumnos de

materiales con los que se apoyen en sus razonamientos. Así mismo, planea

~I desarrollo de las clases donde actúa como guía, y continuamente conduce

para que el alumno descubra por sí mismo los conceptos y procedimientos

para resolver problemas.

La interacción maestro-alumno juega un papel muy importante en el

logro del aprendizaje matemático y de igual forma las interacciones entre los

mismos compañeros. Así, una clase con este enfoque, se caracteriza también

por permitir la interacción entre los alumnos y el maestro y entre los mismos
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alumnos. Se trabaja en parejas, pequeños grupos, colectivamente

intercambiando puntos de vista y manteniendo una relación de ayuda entre

los alumnos y el maestro.

El hecho de que cada niño construya su propio conocimiento no se

refiere a que tenga que estar solo y que no puede relacionarse con otros, por

el contrario, las relaciones que mantenga con otros permitirán que pueda

construir sus conocimientos.

Al respecto la SEP, (1999) dice:

"Que los alumnos conozcan las diferentes formas de

solución que encontraron con sus compañeros para un mismo

problema tiene un gran valor didáctico, ya que les permite

darse cuenta de que para resolver un problema existen varios

caminos, algunos más largos y complicados que otros, pero

que lo importante es acercarse a la solución. Les permite

también percatarse de sus errores y favorece que por si

mismos valore sus resultados" (p.15).

Una característica más de estas clases, es que luego de haber

planteado la situación problemática se retoman los procedimientos realizados

por los alumnos, sus dudas y comentarios sobre lo efectuado, esto

preferentemente de manera colectiva para que todos los alumnos se

beneficien aprendiendo las diferentes formas de proceder. Aquí es donde el

maestro guía al alumno a notar las ventajas y desventajas de las mismas y

pone a consideración la forma más adecuada de resolver la situación.

En conclusión, una clase que considera el nuevo enfoque de las

Matemáticas, se inicia con una situación desafiante donde se ponen a prueba
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los conocimientos previos como punto de partida para construir los

conocimientos, donde los materiales se utilizan para apoyar el razonamiento y

donde el profesor actúa como guía para animar y orientar el trabajo

colaborativo.

El uso de los recursos en la Asignatura

En las Matemáticas los recursos didácticos son indispensables para el

desarrollo de una clase activa.

Casanova, (1998), define:

"Los recursos didácticos son los medios y materiales-

del centro o del entorno- necesarios para desarrollar la

actividad: láminas, laboratorio, medios audiovisuales,

informática, juegos plastilina, libro, etc. Todo cuanto resulte

imprescindible para manipular, visualizar, realizar

experimentos, comprobar datos, etc. por parte de los

estudiantes y del profesorado, constituye el material didáctico

preciso para poder aplicar la unidad en el aula" (p. 205).

Los recursos didácticos es todo lo que utilizan tanto los alumnos como

el maestro para que se desarrolle una mayor comprensión de la clase.

Casanova, (1998), comenta que los recursos didácticos elegidos deben tener

como características fundamentales; ser adecuados a la edad, acorde con las

caracterlsticas psicológicas del alumnado, apropiados al contenido en que se
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utilizarán y didácticamente útiles para la comprensión y aclaración de

contenidos.

Para hacer la selección de los recursos con los que el maestro se

auxiliará en su trabajo en el aula, tendrá que tomar en cuenta el conocimiento

de sus alumnos, tener conocimiento de la didáctica de la asignatura que

impartirá, en este caso las Matemáticas y elegir los más adecuados. Los

recursos didácticos que realmente van a favorecer el aprendizaje de dicha

asignatura, son aquellos que los alumnos pueden manipular, es decir, no sólo

los que pueden ver sino también tocar y manejar con libertad.

Igualmente los recursos deben ser elegidos según el contenido que se

va a trabajar en Matemáticas. Presentar características conceptuales y

procedimentales que permitan al alumno específicamente accionar, observar,

tocar, manipular y escuchar.

Los libros para el alumno son sin duda uno de los recursos más

valiosos con que cuenta el proceso de enseñanza-aprendizaje; es el libro de

texto el material que proporciona la Secretaria de Educación Pública, para

que los estudiantes puedan aplicar en ellos los conocimientos que ya

adquirieron y sus actividades deben utilizarse únicamente como ejercicios de

aplicación.

Zabala, (2000), afirma:

"Que los libros de texto para el alumno a pesar de

contener ejercicios y actividades, se ven condicionados por el

espacio y no pueden ofrecer un número suficiente de

propuestas que tengan en cuenta a todos los alumnos y sus

niveles de realización. Así pues, es necesario disponer de
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cuadernos, libretas o fichas que, a través de actividades

convenientemente ordenadas por grados de dificultad,

permitan que cada alumno trabaje con las que corresponden

a sus posibilidades reales" (p. 178).

Evidentemente los libros, fichas de actividades, cuadernos, lápices,

colores, etc. son recursos que requieren ser utilizados en una clase de

Matemáticas pero siempre y cuando su uso sea el adecuado y el necesario;

es decir si se utilizan para aplicar lo aprendido bajo la supervisión

intencionada del docente. Zabala hace énfasis en que también las actividades

de aplicación deben ser adecuadas al nivel de conocimientos de cada niño y

que una desventaja de los libros de texto es que en sus páginas no es posible

incluir una actividad adecuada para el nivel y las características de cada

alumno.

Para la mayoría de los casos se requiere que todos los alumnos

trabajen con los libros de texto, al realizar las actividades acorde a los

diferentes niveles de complejidad para que favorezcan el desarrollo de niveles

más altos del pensamiento.

Los materiales concretos tienen una función muy importante en el

aprendizaje de las Matemáticas, especialmente para los alumnos de primer

grado y es por eso que la SEP, (1999) recomienda que los maestros hagan

equipo con los padres de familia para que confeccionen los materiales de

trabajo para los niños, incluidos en el libro recortable y los mantengan

ordenados para realizar las actividades propuestas.

En suma, los recursos didácticos que pueden ser utilizados en las

clases de Matemáticas según el enfoque actual de enseñanza, son aquellos
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que facilitan su aprendizaje y su beneficio está en que el alumno pueda

manipular, ver, tocar; por ejemplo: plastilina, fichas, dados, palillos,

corcholatas, piedritas, semillas, tijeras, crayolas, listones, tarjeta-número,

monedas, billetes, cajas, botellas, entre otros. Los recursos didácticos que

favorecen la aplicación de lo aprendido y que completarán el aprendizaje son

los libros de texto, cuadernos y fichas de trabajo.

En general, los recursos didácticos que son apropiados para el

aprendizaje de las Matemáticas no son costosos y además el maestro cuenta

con el apoyo de materiales que la SEP ofrece y se han incluido en los libros

de texto del alumno. De esta forma será fácil utilizar los recursos más

adecuados y disponibles.

El papel que juega el maestro y los alumnos

Recordemos que el nuevo enfoque para la enseñanza de las

Matemáticas se basa en la concepción constructivista, la cual maneja como

aspecto central que el alumno sea quien construya su propio conocimiento.

En el enfoque constructivista, tanto el maestro como el alumno actúan,

pero cada uno tiene un papel definido, siendo el maestro quien guía las

actividades que realizan los alumnos.

El papel del alumno consiste en ser el constructor de sus

conocimientos a través de la acción. Las acciones que necesita realizar el

alumno para lograr el aprendizaje requieren ser guiadas y aquí entra en juego

~I papel del maestro, que contribuyen a facilitar el proceso de construcción de

los conocimientos de sus alumnos. El maestro planea su trabajo, presenta
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situaciones considerando las posibilidades que tienen los alumnos para

enfrentarlas y que sean adecuadas para enriquecer los conocimientos que ya

poseen.

Cuando los alumnos están trabajando, el apoyo del maestro es

indispensable para que puedan lograr el aprendizaje. Los alumnos necesitan

ser estimulados para no darse por vencidos ante la dificultad que pueda

presentar la situación, aquí es donde el maestro debe intervenir; muchos

niños pueden tener la idea de cómo enfrentar la situación pero no logran

concretaría o tienen otro tipo de dudas y es la dirección del maestro, su forma

de orientarlos hacia la solución lo que contribuirá a su aprendizaje.

Nos damos cuenta de que son muchas las tareas del maestro y

La SEP, (1999), dice que "la actividad central del

maestro en la enseñanza de las Matemáticas va mucho más

allá de la transmisión de conocimientos, definiciones y

algoritmos matemáticos" (p.15).

Además, especifica que su papel consiste en buscar o diseñar

problemas matemáticos adecuados para propiciar el aprendizaje de los

distintos contenidos, elegir actividades para sus alumnos considerando el

nivel de desarrollo, presentar situaciones que les hagan pensar y formalizar

sus conocimientos matemáticos, así como también promover y coordinar la

discusión de las ideas de los niños.

Resalta que uno de los momentos más difíciles del trabajo profesional

del maestro es cuando tiene que intervenir con sus orientaciones,

explicaciones y ejemplos ilustrativos, puesto que si su intervención no es

oportuna, podría estar sustituyendo el trabajo de sus alumnos.
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Aunque el maestro trabaja con grupos de alumnos, debe considerar a

cada alumno en forma personalizada porque requiere considerar el nivel de

conocimientos que tienen y sus diferentes características.

White, (1999), asevera:

"Que el maestro a fin de llevar a cabo su trabajo con

éxito: necesita poseer la simpatía y la perspicacia que lo

habiliten para descubrir la causa de las faltas y los errores

que se manifiestan en sus alumnos. También debe poseer el

tacto, la habilidad, la paciencia y la firmeza que le permitan

prestar a cada uno la ayuda necesaria; a los vacilantes y

amantes de la comodidad, el ánimo y el auxilio que sean un

estimulo para su esfuerzo; a los desalentados, la simpatía y el

aprecio que crean confianza y estimulan el esfuerzo" (p. 273)

Parte de las tareas del maestro consisten en fomentar un ambiente de

confianza en el aula. Necesita también actuar con simpatía hacia sus

alumnos y mostrar un interés genuino por conocer a cada uno de ellos para

poder atenderlos según sus características. Una buena relación entre el

maestro y el alumno es indispensable para lograr mejores resultados en el

proceso de enseñanza-aprendizaje.

En síntesis, el papel del alumno consiste en participar de forma activa y

ser constructor de sus conocimientos y no ser un receptor pasivo. El maestro

es quien guía las acciones, el desempeño sus funciones con entusiasmo y

entrega total a su trabajo.
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Cómo saber lo que aprendieron los alumnos

La evaluación desempeña un papel decisivo en todos los procesos de

enseñanza-aprendizaje y que incidiendo en ella, se pueden modificar las

actividades que no dieron los resultados esperados y por consiguiente

mejorar el aprendizaje de nuestros alumnos. Es un proceso sistemático y

riguroso de obtención de datos, incorporado al proceso educativo desde su

comienzo, de manera que es posible disponer de información continua y

significativa para conocer la situación, formar juntos juicios de valor con

respecto a ella y tomar las decisiones adecuadas para proseguir la actividad

educativa mejorándola progresivamente.

Dicho proceso se efectúa en tres fases:

• Evaluación inicial

• Evaluación procesual o formativa

• Evaluación final

La evaluación inicial es un diagnóstico para conocer el nivel de

conocimientos de los alumnos y a partir de este indicador se emprenderá la

enseñanza. Esta fase de evaluación es fundamental en el proceso

enseñanza-aprendizaje con el nuevo enfoque, pues se espera que la

construcción de los conocimientos que haga el alumno, lo realice a partir de

los conocimientos que ya posee. Puesto que no todos los niños tienen el

mismo nivel de conocimientos se entiende que esta evaluación requiere ser

finalizada en forma individual. Si el maestro toma en cuenta los resultados de

esta evaluación, podrá notar al compararlos con la fase final, el progreso que

se obtuvo.
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Durante el proceso enseñanza-aprendizaje, debe haber una evaluación

formativa, que permita constatar los aprendizajes logrados y sirva de

orientación y regulación al proceso educativo.

Esta fase evaluadora tiene como fin continuamente orientar el

desempeño del alumno no sólo para ubicarlo en algún nivel, asignándole una

calificación, por el contrario pretende que a través de la observación y el

análisis de su trabajo, el maestro pueda ayudarlo para superar los problemas

que pueda presentar y así permita enriquecer y mejorar su rendimiento. La

ayuda que se les brinde a los alumnos estará relacionada con la evaluación

formativa que realice el maestro y en el mismo momento en que se está

llevando a cabo la actividad o al momento en el que se retorne.

Es conveniente que el maestro lleve a cabo la evaluación de sus

alumnos ubícándolos en grupos pequeños para poder apreciar con mayor

claridad lo que han logrado y las dificultades que han tenido.

Sobre los instrumentos de evaluación,

Casanova, (1998), dice: "Constituyen una herramienta

necesaria para anotar por escrito los datos conseguidos a lo

largo de un proceso de evaluación" (p.160)

Considera como los instrumentos más útiles y aplicables a la realidad

de nuestras escuelas los siguientes: anecdotario, lista de control, escala de

valoración, cuestionario, y diario.

El maestro mismo requiere elaborar instrumentos de evaluación que

sean adecuados a los contenidos abordados y válidos para registrar lo

observado,
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El enfoque constructivista se centra más en la evaluación formativa

que en la inicial o final pero sin duda estas fases también son requeridas para

apreciar los logros de los alumnos.

La evaluación final es aquella que se realiza al terminar un curso,

bimestre o año escolar y nos permite conocer el nivel de aprendizaje

alcanzado por los alumnos; si se lograron los propósitos y en que medida lo

hicieron.

Como recomendaciones de evaluación, la SEP, (1999) menciona

también que al evaluar a sus alumnos el maestro considere que las sesiones

de evaluación no tengan el carácter de un examen estricto, que evalúe con

actividades similares a las que haya realizado a lo largo del año y que lleve a

cabo evaluaciones orales y escritas.

Generalmente se utilizan exámenes o pruebas para evaluar el bloque o

el año, estos pueden formar una sección de la evaluación convendría que el

maestro fuera quien los elaborara incluyendo en ellos los contenidos que se

alcanzaron a cubrir satisfactoriamente e incluyendo actividades escritas

similares a las que se realizaron en el salón, como las del libro de texto, las

de las fichas de trabajo o las realizadas en las libretas. Igualmente se hace

referencia a que se tenga cuidado en no infundirles temor a los niños

diciéndoles que es un examen estricto o comentarios de ese estilo puesto que

podrían ponerse nerviosos y no dar a conocer lo que realmente han

alcanzado.

En resumen, las diferentes fases del proceso de evaluación mostrarán

al maestro si el alumno aprendió los contenidos matemáticos o no.
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Contexto

La práctica docente fue realizada en la Escuela Primaria "Profra. Elvira

Rodríguez Garza", la cual tiene por lema "Por una educación excelente

orgullo de México" escuela que tiene como misión "Que todos los niños y las

niñas tengan acceso a la educación básica, concluyan sus estudios en los

años establecidos, con el fin de alcanzar los propósitos planteados en el libro

de Plan y Programas de estudio, logrando así un desarrollo integral y

armónico de todas sus facultades".

Este instituto educativo también tiene como visión "Nuestra escuela

promueve el trabajo colegiado, la participación de padres de familia y

directivos en la formación de alumnos para que desarrollen armónicamente

todas sus facultades intelectuales y físicas, con el fin de enfrentar las

exigencias de un mundo cambiante". Esta primaria se encuentra ubicada en

la colonia Zambrano, entre las calles La Fuente y República Mexicana sin

número, en el municipio de Montemorelos, Nuevo León, México.

La escuela Profra. Elvira Rodríguez Garza pertenece a la zona escolar

número 79, es considerada una escuela urbana y de organización completa,

ya que cuenta con una directora, una secretaria, seis maestros, uno para

cada grado escolar, una intendente, una maestra de apoyo, una maestra de

lenguaje, dos psicólogos y una trabajadora social.

Los alumnos que conforman el primer grado son 32, de los cuales 18 son

niñas y 14 son niños.

El aula cuenta con tres escritorios y uno se utiliza para acomodar los

materiales de los alumnos, también tiene una televisión, DVD, radio
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grabadora, tres pizarrones y usando uno de ellos como tablero, un locker para

guardar la papelería escolar de los alumnos, un librero para materiales, una

biblioteca del aula, y 3 sillas y 35 bancos de las cuales solo se usan 32.
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TRABAJO EN EL AULA

Relación entre propósitos de las clases de Matemáticas y los de la

Educación Primaria.

Para hablar de la asignatura de Matemáticas en primer grado es

necesario vincular los propósitos de educación primaria con los propósitos de

aprendizaje de la asignatura, para que puedan ser relacionados y analizados.

Primeramente, los propósitos de la educación primaria básica son,

según la SEP (1993), los siguientes:

• Asegurar que los niños desarrollen las habilidades intelectuales

como lo son la lectura, la escritura, la expresión oral, la

búsqueda y selección de información y la aplicación de las

matemáticas a la realidad.

• Se formen éticamente mediante la práctica de valores, en su

relación con los demás compañeros y como integrantes de la

comunidad nacional.

• Por último establece como prioridad que la educación primaria

asegure el dominio de la lectura y la escritura, la formación

matemática elemental y la destreza en la selección y el uso de

información.

Todos tienen como fin, que el niño aprenda de forma independiente

pero sobre todo de manera permanente, así como actuar con iniciativa y de

forma eficaz en cualquier situación práctica de la vida cotidiana.
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Durante las semanas de trabajo en el grupo, se estará buscando lograr

los propósitos anteriores lo cuales han sido establecidos para toda la

educación primaria. Deberán ser alcanzados conforme se aborden los

contenidos con las estrategias más adecuadas y los propósitos de

aprendizaje de la materia que se han establecido para los cuatro ejes

temáticos que se dan en primer grado en la asignatura, los cuales son:

• uLos números, sus relaciones y operaciones' Para el logro de

los propósitos de aprendizaje de este eje se utilizarán a

estrategias como el juego, planteamiento de problemas

matemáticos, trabajo en grupo y situaciones problemáticas

reales. El niño aprenderá según el método constructivista, es

decir actuando, como lo recomienda el enfoque. Por ejemplo

realizará repartos de objetos entre sus compañeros, pondrán y

quitarán objetos a una colección partiendo de una situación

problemática que se le plantee. Su aprendizaje partirá de estas

situaciones concretas en las que ejercitará su razonamiento y

enfrentará con los conocimientos que posee, esto, con el fin de

que por él mismo logre mejorar los conocimientos que ya tiene

y de adquirir otros más. Así de este modo, al niño se le estarán

dando las herramientas para seguir aprendiendo a lo largo de la

vida que es uno de los principales propósitos de la Escuela

Primaria. Se partirá siempre de situaciones reales y los

problemas matemáticos serán basados en situaciones que

acontecen en la vida real. Alguna situación real podría ser crear

una pequeña tiendita en un rincón del aula en la que el niño
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compre y venda productos donde pondrá en práctica distintas

operaciones básicas al pagar, contar su cambio, dar cambio,

contar cuánto dinero le falta para completar el pago de

productos, etc. Lo anterior es un ejemplo de una situación

concreta, pues el niño está participando de ella y apoyado de

materiales también concretos; será más fácil iniciarse en el uso

de los símbolos para resolver distintas operaciones

matemáticas. Estas actividades se realizarán con el fin de que

el alumno pueda comprender la aplicación de las matemáticas

en situaciones de la vida real y facilitarle aplicar posteriormente

los conocimientos aprendidos en la escuela. Desde el inicio de

su educación primaria el niño irá percibiendo la utilidad y la

aplicación de la asignatura, no será para él algo sin utilidad. De

este modo se favorecerá el logro del primer propósito general

de la educación básica que es el aplicar las matemáticas a la

realidad.

• En los ejes temáticos "Medición y Geometría", los niños

aprenderán sobre medición y geometría, no tanto memorizando

fórmulas, sino razonando y actuando. Aprenderán a utilizar los

términos adecuados propios de la medición y la geometría.

Tendrán la oportunidad de manipular objetos para comprobar

longitudes, peso, áreas, volumen. No se les enseñaran aún las

fórmulas para calcular, ni requerirán utilizar las unidades de

medidas convencionales puesto que primero necesitan

comprender el significado de los conocimientos básicos. Sólo
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se les estarán dando las bases necesarias para que en los

grados subsiguientes el niño progrese en sus conocimientos, a

otros más complejos. De esta manera se estará permitiendo

que a lo largo de su educación elemental básica el alumno

adquiera conocimientos nuevos relacionándolos con los que

adquirió anteriormente y así sus conocimientos se puedan ir

incrementando y mejorando.

• En el eje "Tratamiento de la información", se pretende que el

niño aprenda a buscar en las ilustraciones de su libro u otras

fuentes y en tablas elaboradas por los propios alumnos la

información necesaria para resolver problemas, responder y

plantear preguntas. Con este propósito de aprendizaje de igual

manera se estará logrando uno de los principales propósitos de

la educación básica que el niño aprenda a buscar y a

seleccionar información para distintos fines. De este modo, los

niños desde que entran a la escuela primaria comienzan a

desarrollar la habilidad de búsqueda, interpretación y uso de

información para que cuando necesiten saber sobre algo en

específico puedan con seguridad iniciar su búsqueda. Tendrán

las suficientes herramientas para poder hacerlo, desarrollarán

las habilidades correspondientes.

En todas las actividades de enseñanza y aprendizaje se estimulará la

interacción entre compañeros y con el maestro, así como plantea el enfoque.

Además los niños verán favorecido su aprendizaje matemático y se estarán

formando para ser buenos ciudadanos ya que al realizar trabajos y
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actividades en equipo, por ejemplo, los niños aprenden también valores con

la ayuda mutua, el respeto, la tolerancia, la responsabilidad, el

compañerismo, entre otros. Con esto se facilitará el logro de otro propósito

más de la educación primaria que es formar éticamente a los niños mediante

la práctica de valores en su vida personal, en sus relaciones con los demás y

como integrantes de la comunidad.

En resumen, los propósitos de aprendizaje de la asignatura de

matemáticas en primer grado buscan el logro de los propósitos generales de

la educación primaria que son específicamente que los alumnos adquieran y

desarrollen sus habilidades intelectuales, búsqueda y selección de

información y la aplicación de las matemáticas a la realidad que les permitan

aprender permanente e independientemente.

Actitudes que manifestaron los alumnos hacia la asignatura de

Matemáticas

Con el fin de obtener información sobre las opiniones que manifiestan

los alumnos del grupo respecto a la asignatura de matemáticas, fue necesario

aplicar una entrevista a los discentes (Anexo 1) Y a la maestra titular (Anexo

2) para tener una perspectiva clara de cómo los alumnos se relacionan con

las clases de matemáticas. Se analizaron 32 entrevistas aplicadas a todo el

grupo.

La primera pregunta de la entrevista fue cuál es su materia favorita y

de los treinta y dos niños, cuatro se inclinaron por música, ocho mencionaron
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educación física, tres escogieron conocimiento del medio, nueve niños

optaron por las matemáticas y ocho por la asignatura de español. La

profesora coincide con las respuestas de los alumnos al comentar que los

niños que prefieren la asignatura de matemáticas presentan una actitud

positiva a la hora de trabajar, se mantienen motivados y con ganas de

participar.

Las razones por las cuales los niños expresaron mayor gusto por la

clase de educación física, fueron "porque salen al patio" y "aprenden nuevos

juegos" incluso un niño dijo que porque esa clase es fuera del salón. Esto

confirma que a los niños les encantan las clases que son fuera del aula y en

las cuales tienen la oportunidad de jugar y este gusto puede ser muy bien

aprovechado en las clases de matemáticas con la estrategia del juego.

Además sus respuestas me hacen ver que les gusta divertirse y descubrir

cosas nuevas e interesantes en las clases. Por lo tanto será importante incluir

el juego para impartir las clases de Matemáticas

Las nociones que tienen los niños sobre lo que son las matemáticas

fueron muy acertadas, ya que respondieron que las matemáticas son donde

aprenden a escribir y contar números y a hacer problemas de quitar y poner

(adición y sustracción). Sin embargo hubo algunos niños que no sabían a que

me refería cuando les preguntaba sobre las clases de matemáticas, así que

les mencionaba que era la clase en la que usamos el libro de la rueda y la

libreta amarilla y en las que con frecuencia contamos, sumamos, repartimos

cosas, etc.

Aunque los conocimientos de matemáticas son elementales la maestra

y yo lo que más hemos notado es que los niños relacionan las matemáticas
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con actividades que realizan en su vida diaria, como por ejemplo ir de

compras a la tienda o en la cooperativa de la escuela, así que esto se puede

aprovechar para que no se pierda el sentido práctico que tiene la materia;

opino que para esto, se requiere que en cada clase se les haga notar a los

alumnos la aplicación práctica del contenido, en donde las clases partirán de

una situación real y concreta. Hay ocasiones que se les pregunta a los

discentes para qué les va a servir lo que vimos en clase, ellos rápidamente

contestan que para cuando vayan a la tienda sepan cuánto van a pagar y

cuánto les devolverán de feria, también para saber repartir cosas en partes

iguales, entre otros comentarios. Esto me hizo recapacitar en que en muchas

ocasiones como maestros, si no tenemos cuidado con nuestra forma de

enseñar, podemos impedir que los alumnos noten la utilidad de los

contenidos vistos en clase.

Una vez que los niños identificaron lo que son las clases de

matemáticas, se les preguntó sobre qué era lo que más les gustaba en esta

clase. Dentro de las actividades que más les gustan sobresalieron las

siguientes: responder y pintar fichas de trabajo, contestar, jugar y pintar en el

libro de la rueda, pegar recortes, contar con el grupo, jugar con los dados

~igantes sobre todo cuando lo hacen en el suelo.

Para algunos de los alumnos lo más sencillo de las matemáticas es

contar, así como para otros restar, sumar, dibujar, escribir y hacer las tareas;

hubo un niño que dijo que lo más fácil es pegar las cosas donde te dicen que

las pegues.
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La maestra mencionó que los alumnos tienen más facilidad en escribir

el antecesor y sucesor de los números, restas, agrupar de diez en diez y

contar.

Las clases que se han dado hasta el momento se ha realizado algunos

juegos en equipos y actividades por parejas, pero he encontrado difícil la

disposición de colaboración. Con frecuencia discuten por los materiales o

deciden mejor no jugar. Aunque al principio cuando se les explica el juego

que han de realizar, muestran disposición, una vez que jugaron varias veces

pierden el interés. Tal vez por eso fue que sólo dos niños mencionaron que

les gusta trabajar en estas formas de organización, uno de ellos mencionó

que le gusta trabajar con su amigo y el otro que le gusta por equipos, porque

"si uno no sabe, el otro se lo dice y se ayudan".

Cuando se les preguntó sobre qué era lo que se les hacía más difícil

de las matemáticas, algunos niños se refirieron a las sumas, sin embargo

muestran disposición por realizar todas las actividades aunque presenten

problemas para responder los ejercicios; otro niño dijo que el trabajo del libro

también es complicado y otros mencionaron que los exámenes son los más

difíciles.

Con respecto a lo que menos les gusta es que en las series sólo

hemos llegado al número 15, y se pueden escuchar expresiones como:

"queremos los números que siguen después del 15" "yo quiero avanzar más";

con esto, me puse a reflexionar en lo importante que es considerar las

diferencias de los niños y como es que los niños varían mucho en sus

conocimientos previos. Hay niños que saben la serie numérica hasta el cinco,
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otros hasta el diez, pero hay quienes como Francisco, Fernanda y Andrea

pueden contar hasta el 100 Y piden que se les enseñe lo que ellos no saben.

En síntesis creo que los niños muestran un interés natural por las

matemáticas puesto que a todos les gusta contar y todos muestran una

actitud positiva hacia la misma, notan el sentido práctico de la asignatura, se

inclinan por los juegos y algunos con interés de aprender más de lo que ya

saben. Sus dificultades son diversas, pero varios coinciden en las

operaciones básicas como las sumas y la escritura de los números. He

observado que ubicarse espacialmente o seguir instrucciones les causa

dificultad. A los alumnos en general les gusta realizar más ejercicios

mentales, porque ellos tienen más oportunidad de ejercitarse mentalmente y

estar mucho más motivados que cuando se les pone un ejercicio escrito. En

ñn, la clase de matemáticas debería ser un buen momento de satisfacer esos

intereses de los niños, ya que es una materia donde se pueden desarrollar

sus diferentes capacidades innatas.

Las clases de Matemáticas

La manera en que se presentaron los contenidos de la asignatura de

Matemáticas, han sido de diferentes formas, generalmente se iniciaba la

clase con una situación que representara un reto para los alumnos, como por

ejemplo un planteamiento o un juego didáctico.

Las situaciones planteadas eran aquellas en las que los niños pudieran

resolver cuestiones mediante el uso de materiales de apoyo donde pudiera

tocar y manipular. Enseguida se realizaba una puesta en común sobre el
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trabajo realizado para que los discentes explicaran de qué manera habían

resuelto la situación planteada. Como se menciona las situaciones que se

plantearon fueron diversas, pero las estrategias utilizadas eran situaciones

problemáticas reales y juegos didácticos.

La forma en que los alumnos enfrentaban las situaciones era

mayormente en equipos y por parejas, ya que son propuestas de trabajo

recomendadas por los libros de apoyo para el maestro; como el fichero de

actividades didácticas, los libros de "juega y aprende Matemáticas" y "Lo que

cuentan las cuentas de sumar y restar" de donde generalmente se tomaban

dichas situaciones.

A continuación se presentan algunos ejemplos específicos sobre la

manera en la que se desarrollaron las clases de matemáticas, analizados por

estrategias.

Juego didáctico

Uno de los juegos que más se utilizó fue "El cajero", (Ver plan diario,

28 de febrero, anexo 3) para comprender el sistema de numeración decimal y

el procedimiento para sumar y restar, ya que en este juego se agrupan

elementos de diez en diez para formar decenas.

Primeramente, les expliqué a los niños de qué se trataba el juego,

después las reglas y finalmente les di un ejemplo de cómo se jugaba para

que ellos participaran. Una vez comprendidas las instrucciones se comenzó a

jugar: dos equipos fueron lo más organizados. Fue muy fácil detectar los

equipos que no habían entendido las reglas pues en poco tiempo mostraron
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que les faltaron fichas azules. Se notó el interés de los alumnos al participar

en el juego y aprendiendo a la vez.

El problema fue cuando se suspendió el juego y algunos se enojaron,

pues deseaban seguir jugando. Después de esta actividad se trabajó con su

libro de matemáticas p. 104 Y 105 ¿quién llegó más lejos? Los alumnos

comprendieron mejor este trabajo porque en el juego del "cajero" habían

utilizado fichas rojas y azules que representaban unidades y decenas.

En la segunda ocasión que se trabajó con este juego, se realizó el

mismo procedimiento y hubo algunos niños que comentaron: a ver si ahora si

gano. Sin embargo escuché en algunos, expresiones de desagrado como:

¡nombre, otra vez las fichas azules! Estos comentarios se dieron porque los

niños habían trabajado mucho y ya estaban cansados, además, es importante

tomar en cuenta que la clase fue después del recreo.

Organicé al grupo equipos pero hubo algunos niños que no quisieron

jugar, así que respeté su decisión. Esperaba que todos los niños estuvieran

motivados a trabajar y que al mismo tiempo estuvieran adquiriendo o

afirmando el conocimiento. Después de un rato estos dos niños se fueron

acercando poco a poco y les organicé otro equipo, pero lamentablemente no

se pudo terminar el juego porque había mucho ruido y se estaba agotando el

tiempo. Además me di cuenta que algunos ya no estaban jugando, sino

platicando y otros observaban en forma distante.

En la siguiente ocasión que se jugó al "Cajero" los alumnos al entrar al

salón y ver todos los bancos fuera de su lugar, preguntaron si jugaríamos al

"cajero". Un niño dijo: -Vamos a jugar al cajero hoy ¿verdad?-. Los demás

alumnos dijeron que si. Entonces se les hicieron preguntas para verificar si se
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acordaban de las instrucciones. Como contestaron correctamente decidí

comenzar el juego. Varios niños ganaron rápidamente, lo que pude

comprobar que el juego les facilitaba encontrar estrategias para ganar.

En esta ocasión ya no les hacían falta las fichas azules, sino las rojas,

esto indicaba que estaban jugando bien, porque la mayoría estaba

obteniendo altos puntajes. Al terminar se realizó la puesta en común, para así

saber y compartir con sus compañeros cómo les había ido y que habían

aprendido. Sebastián fue el primero que participó y comento que a él le gustó

mucho el juego porque antes no había ganado y ahora sí.

Después de terminado el juego realicé con ellos adiciones y

sustracciones de unidades y decenas. Les mostré por ejemplo dos fichas

rojas y cuatro azules y les pregunté ¿cuántos puntos tengo aquí? ¿cuántas

unidades y decenas son? Ellos lograron contestar rápidamente las preguntas

que se les hacían. Aquí se vio la utilidad que el juego del "Cajero", les había

servido porque por medio de las fichas identificaban mas fácil las decenas y

unidades.

El último día que se utilizó el juego, se realizó después de dar el tema:

sumas y restas de decenas. Los alumnos mencionaron ¿vamos a jugar hoy al

cajero? Se les dijo que sí, pero se les indicó que después de terminar la

actividad que estaban trabajando.

Los niños se apresuraron a terminar, los organicé pronto en equipos y

cuando estaba a punto de dar las instrucciones un niño dijo: "¡ya sabemos

que las fichas rojas valen diez y las azules uno y que se tiran los dados y los

puntos que salgan son el número de fichas que se le entregan al niño que le

toque y si junta diez fichas azules las cambia por una roja porque si no pierde
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y el que tenga más fichas rojas gana" sin darse cuenta, las instrucciones las

había dado él mismo, así que comenzaron a jugar en forma independiente.

Como se pudo ver este juego lo han disfrutado, se obtuvieron

resultados muy significativos e interesantes, ya que los niños lograron

identificar las unidades y decenas pero especialmente dio las bases para

explicar el procedimiento de adición y sustracción. (Diario de docencia 28 de

febrero)

En las siguientes imágenes se muestra a los niños jugando al cajero .

.....................................................•..............•.•....•

...•.....•.................. e·······························



Otro de los juegos que más les gustó a los niños fue "brincar en

decenas" (Plan diario 29 de marzo, anexo 4) cabe mencionar que este juego

no viene en ninguno de los libros de actividades sugeridas por la SEP pero

resultó muy motivador para los alumnos.

Este juego se realizó en la cancha de fútbol donde se dividió con

hileras de color rosa y amarillo para que cada una representara una decena,

tal y como se muestra en la siguiente imagen.

Los alumnos avanzaba o retrocedían según la cantidad de múltiplos de

diez que se les indicara, por ejemplo: si los niños estaban en el 20 y se les

indica "más veinte" ellos tenían que saber hasta donde llegarían para que la

suma fuera de esta manera: 20 + 20 = 40. En caso contrario cuando

realizaron una sustracción, lo hacían de la siguiente manera: si estaban en el

numero cincuenta y se les indicaba "menos veinte" ellos tenían que llegar al

treinta.
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El juego les pareció muy interesante a los niños puesto que todos

mostraron muy buena participación, por un momento pensé que no

trabajarían bien ya que la clase fue después del recreo, pero no fue así.

Lamentablemente la actividad no pudo seguir, ya que alumnos de otro grado

salieron al patio y comenzaron a invadir el espacio por lo tanto se suspendió y

se regresó al salón y mis alumnos con una actitud molesta comenzaron a

realizar el ejercicio de su libro de texto "Más diez, menos Diez" (Diario de

docencia, 29 de marzo)

Alumnos en el juego "Brincar en decenas"

.•.........•....................•..•..•.••...•••••........•..•••••••••••.•.••.••..•................ ,

................................•.•..................................................................
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Planteamiento de Problemas

La propuesta de la Secretaria de Educación Pública para el

aprendizaje de las Matemáticas es iniciar la clase con el planteamiento de

una situación problemática. Así que la situación inicial en la que se abordó el

contenido de "Resolución de problemas aditivos presentados en secuencias

temporales" en sí, la clase se baso en un problema matemático.

La forma para resolverlo era individual, sin la oportunidad de pedir

ayuda a sus demás compañeros, esto para ver que tanto podían por ellos

mismos resolver. Les entregué el material que era una hoja en blanco y con

$U lápiz iban a resolver el siguiente problema que les presenté de manera

pral: "A un camión subieron cinco personas, en la siguiente parada subieron

tres personas más, más adelante se bajan dos personas ¿Cuántas personas

quedaron en el camión?" Enseguida pasaron a resolver el problema y me

entregaron los papelitos.

Vino la puesta en común y sus aportaciones sobre los procedimientos,

es decir la sesión colectiva propuesta por varios autores para guiar a los

plumnos a ver los diferentes procedimientos que existen y la opción de elegir

el más adecuado, Broitman (2001) menciona que una vez que los niños

rayan resuelto por parejas o individualmente algún problema, se plantea una

instancia de trabajo colectiva y es en esta fase donde se comunican las

diferentes respuestas al problema y los procedimientos utilizados.

Noté una respuesta muy positiva de los niños para responder el

problema, lo cual es muy favorable debido a que el aprendizaje de las
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Matemáticas se realiza a partir de situaciones problemáticas como la que

resolvieron en esta ocasión.

Después de esta actividad, reflexioné con los niños sobre lo valioso

que es saber contar. Por ejemplo cuando ahorramos, debemos conocer

cuánto dinero ponemos en la alcancía y cuánto sacamos.

La aplicación práctica de los contenidos contribuye a captar el sentido

que tiene lo que están aprendiendo y los motivará a participar en forma

activa.

Enseguida se continuó resolviendo el libro de texto y las fichas de

ejercicio en la libreta como aplicación posterior.

La ficha de ejercicio que los niños resolvieron fueron las siguientes.

Dibuja las monedas que iba ahorrando Andrés. Observa bien las imágenes y al
final responde ¿Cuántas monedas ahorró Andrés? _

1 2 3 4

Como conclusión de la clase y con el fin de desarrollar su expresión

pral, los niños mencionaron lo que habían aprendido en la clase.

Mi mayor reto durante este día fue ser clara en las instrucciones que

Impartí a los niños para que trabajaran, ya que para poder encontrar la
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solución deberían comprender bien las indicaciones y sobre todo

concentrarse.

Esta actividad les gustó muchísimo al principio. Por las expresiones

observadas en sus rostros y la forma en la que participaban, me di cuenta

Que después comenzaron a distraerse, sólo eran unos cuantos los que

continuaron dando resultados, los demás comenzaron a platicar y dejaron de

aportar los resultados y de prestar atención.

Creo que influyó el hecho de que la actividad haya sido larga, además,

~I principio de la misma, se dejaba que respondiera cualquier niño que tuviera

la respuesta y generalmente eran Francisco, Andrea y María Fernanda

quienes respondían con rapidez puesto que las resolvían mentalmente. Los

otros niños solamente esperaban escuchar las respuestas y repetirlas.

Cuando me percaté de esto, les pedí a esos niños dar oportunidad a sus

otros compañeros de participar y ellos me ayudarían a verificar resultados.

Por lo tanto es importante prever como manejar la participación de los

niños en las clases colectivas puesto que en su mayoría les gusta participar y

¡¡l los que no les gusta o tienen dificultades para hacerla también se requiere

atender.

Después comentamos la importancia de saber llevar cuentas y

explicamos el procedimiento para poder resolver en el libro los problemas

presentados en secuencias temporales. Enseguida los niños pasaron a

responder el libro.

El niño que tuvo más dificultades para solucionar los problemas en el

libro fue Sebastián, de los demás sólo cuatro niños tuvieron una o dos

respuestas equivocadas, los otros niños no tuvieron ninguna dificultad.
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Me pareció extraño que Sebastián haya tenido dificultad puesto que

era uno de los niños que más estuvo participando al dar las respuestas

orales de problemas de secuencias temporales y en general cuando se les

plantean problemas de cálculo mental lo hace sin ningún problema. Su

trabajo en el libro se muestra en la siguiente imagen.

Al terminar la actividad del libro, pude darme cuenta, que Sebastián

solamente repetía las respuestas que eran proporcionadas por sus

compañeros, y esto causó que no respondiera en forma correcta su libro.

(Diario de docencia, 11 de enero)

•••
VTIene .3 peses

ahorrados

ex
Ttene <3 pesos
ohomJdos

Al iniCIO de! ~iQle,
se scbeo 5 personos

Más. adelante se
bo¡on 2 personas

Aho,ahoy F X
perwnos en el ouJobVs

En el primer p!5.0 boío
1 pe.fw-no y suben 2

Ah h .., / ¡:Cuonlos per 05
e-e OY ql.ledoh el elevodoN

pets a~en efGvado. .2..

.............................................

Trabajo de Sebastián

Más adelonte se
bolon ;2 personas

o no"'S sesuben
A' '""" de' "o,e, .. \, %"'"o:
~,ur~d PO''"""', 3 I~O'
Ho)' persc
en el aulob¡'s.

Ahorohny
persoeos en el autobús

t<be 3 persoo(Js En el prim~ pise boto
en lo pI )lIto bajO 1 persone y $Ubell 2

........................•...................

Trabajo correcto de Francisco

En otra ocasión se vio el contenido "Resolución de problemas que

Implican averiguar el valor de un sumando o descomponer una cantidad
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menor que 15 en dos sumandos" (Plan diario, 8 de febrero, anexo 5) en esta

actividad pensé pasar a los alumnos por parejas frente a sus compañeros de

tal manera que sus compañeros pudieran ver cuando cada niño lanzara un

dado gigante y todos pudieran sumar los puntos obtenidos entre los dos, cabe

mencionar que la primera parte de esta clase se realizó afuera del aula de

clases. Me percaté de que la mayoría de los niños participaran y así todos

pudieran realizar sumas al contar los puntos de los dados. Tal como se

muestra en las siguientes imágenes.

Alumnos realizando sumas con los dados gigantes

......•......•........................•.......................••••...•...........•.............•...•.
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Después de que los alumnos "jugaron" se pasó a trabajar en el salón,

donde los bancos ya estaban acomodados, de tal manera que los niños se

ubicaran en el piso para trabajar libremente en las actividades. He observado

que a los niños les agrada trabajar de esta manera y he visto que muestran

J,.Jnmayor interés al no estar sentados en los pupitres; ahí se realizó una

sesión colectiva donde los niños comentaron lo que les había parecido la

actividad. Además se comparó la forma en que contaban los puntos de los

dados. Luego yo tiraba los dados en el piso y ellos hacían la adición

mentalmente y daban el resultado, a veces todos a coro y en otras yo

indicaba qué niño iba a responder, en varios de los ejercicios representé en

~I pizarrón con números escritos las operaciones que se realizaban al contar

los puntos de los dados.

Después se trabajó de manera distinta de tal manera que los alumnos

averiguaran el valor de un sumando. En el pizarrón se escribía un sumando el

cual era sacado por un niño que tiraba el dado y yo proponía el resultado de

la suma; los alumnos tenían que pensar cuál era el otro sumando que hacía

falta. Al principio los alumnos enfrentaron un conflicto cognitivo pero conforme

se repetía la actividad los alumnos fueron comprendiendo.

Por último de manera individual los alumnos pasaron a contestar la

actividad de su libro de texto "Dibuja los puntos en el dado."

Las actividades dinámicas motivan la participación. En esta actividad

los niños estuvieron muy motivados por lograr el resultado correcto de la

secuencia, pidiéndome que siguiera haciendo sumas con los dados hasta que

~essaliera bien. (Diario de docencia, 8 de febrero)
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.......................•....••...........•..•............•...............................•.
Alumnos trabajando con los dados gigantes y su libro de texto

Otra actividad que los motivó mucho fue el haber trabajado fuera del

aula ya que ellos sienten que vamos a "jugar" y no a trabajar. Al principio no

fue complicado para ellos realizar las sumas, ya que con la ayuda de los

dados sentían más seguridad, y también que las respuestas eran dadas en

forma grupa!.

Cuando se trabajó dentro del salón los hice realizar operaciones

mentales cuando tenían que buscar un sumando para completar la operación,

lo interesante es que aún cuando algunas adiciones les tomó más tiempo

realizarías, no perdieron el interés, lo cual ayudó mucho para terminar el

ejercicio. (Anexo 6)

Otra de las actividades que realizamos, propuestas en el fichero de

actividades didácticas y que representan una situación problemática para los

alumnos, fue la ficha de actividad didáctica número 46: titulada "¿Quién llega

más lejos". Los niños realizaron la primera versión pero al momento en que

~uerían pasar a la segunda y darles las indicaciones me confundí mucho
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puesto que hay varias fichas de actividades muy similares en las que se

utiliza como material la misma lámina del "Caminito", por lo tanto no se tuvo

mucho éxito en la actividad.

En la siguiente imagen se puede observar a los niños participando en

la primera versión de "¿Quién llega más lejos?"

El contenido en otra clase fue "La balanza" donde los alumnos

pesarían varias cajas y así concluir cuál pesa más y cuál pesa menos; se

comenzó observando dos cajas de diferente tamaño, donde ellos tendrían

que formular una hipótesis para saber cuál pesa más. Como la mitad decía

que una caja y los otros opinaban que la otra, se les preguntó cuál sería la

mejor forma de comparar los objetos y así darnos cuenta cual sería el más

pesado. Leonel fue el primero en decir que con una balanza, ya que ésta

sirve para pesar. Invité a Mónica a pasar al escritorio y les mostré una

palanza, así que Mónica se encargó de pesarlas, los alumnos pudieron darse

cuenta que la caja más pequeña pesaba más que la otra, así se pesaron
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diferentes cajitas para que los alumnos emitieran hipótesis respecto a su

contenido

Debido a que los alumnos se empezaron a inquietar se me ocurrió la

idea de que elaboraran una balanza más sencilla que la que muestra el

fichero, por lo tanto, de manera individual los niños crearon su propia balanza,

con la ayuda de su lápiz, dos rueditas de foami que fueran del tamaño de una

moneda de diez pesos y tiritas de estambre. Esta actividad despertó el interés

de los niños, por lo que ellos mismo dijeron que ahora buscarían qué objetos

pesar. Después de un rato que ellos trabajaron pesando diferentes objetos

gel salón, se hizo una puesta en común sobre los resultados que habían

obtenido. Algunos llegaron a coincidir en sus respuestas, puesto que habían

pesado el mismo objeto; lo más interesante y gratificante fue escuchar sus

conclusiones diciendo que "no siempre las cosas grandes pesan mucho y

que a veces las cosas pequeñas pesan más que las grandes"

Para finalizar la clase, los alumnos respondieron el ejercicio de su libro

de texto ¿Qué juguetes son más pesados? No hubo dificultad para que los

riñas respondieran, sólo fue cuestión de leer juntos las instrucciones y ellos

comenzaron a trabajar. (Diario de docencia 21 de febrero)

Trabajo en Grupo

A continuación se muestran las fichas de ejercicios realizadas en la

Fiase de Matemáticas, en donde los alumnos jugaron al tiro al blanco.

primero se jugó con los niños sumando el puntaje de cada círculo del tiro al
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blanco, donde cada círculo tenía diferente valor. Los niños tenían que sumar

los puntos según el lugar en donde cayeran los tres tiros. Enseguida se

realizó una sesión colectiva en la que los niños tenían que indicar el lugar en

el que se debían colocar los dardos para obtener un total de puntos deseado

y realizaron variadas adiciones.

A continuación se muestran ejercicios de aplicación realizados en la

clase.

.......................•..........•...•.................................... ,

Anota los puntos ganados en el cuadro de abajo

L,

•...........................................................................

Ficha de resolución de problemas que implican

sumar números menores que 15
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Dibura los dardos para obtener los puntos que Indica el cuadro de abajo

··············~....•......••....•.•.........•.......••.......•..•.•........................

Ficha de ejercicio que implican sumar números menores que 15 y

descomposición de una cantidad de sumandos.

Como había mencionado, los niños muestran muy buena disposición y

entusiasmo por la realización de los ejercicios escritos.

Me había percatado que en los trabajos en parejas y/o equipos, los

niños se involucran y entusiasman especialmente cuando toman parte activa

en el trabajo. Y si además cada uno tenía su propio material, realmente

participaban construyendo su propio aprendizaje. (Diario de docencia, 20 de

febrero)
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Situaciones problemáticas reales

Una de las clases en las que se abordó una situación real, fue en

donde se enseñó el contenido "Resolución de problemas que implican

repartir, equitativamente, colecciones hasta de 15 objetos".

Para iniciar con la clase se les preguntó si les había tocado repartir

"cosas" a otras personas, de tal manera que todos tengan la misma cantidad.

Los niños comenzaron a expresar sus experiencias. Por ejemplo: Francisco

en sus palabras comentó que una vez jugando con un amiguito se estaban

repartiendo unas canicas pero que el niño se quedó con más canicas y que a

él le dio menos. Otros mencionaron sus experiencias similares.

Antes de plantear algún problema a los alumnos se les entregó una

bolsa con semillas de frijol para que en sus pupitres pudieran hacer los

repartos resolverían.

Les planteé el siguiente problema: "Carlos tiene ocho canicas, pero

tiene que compartirlas con su hermano ¿cuántas canicas tiene que repartirle

Carlos a su hermanito, para que ambos tengan la misma cantidad?" Arturo

fue el primero en levantar la mano, por lo que me acerqué para que me dijera

el resultado en secreto y así los demás niños pudieran seguir resolviendo el

problema y no se desmotivaran a seguir repartiendo. Después se les presentó

otro problema pero ahora suponiendo que Carlos tenía más canicas que

repartir. Posteriormente compartieron la forma de cómo calcularon los

resultados y algunas expresiones que se escucharon fueron: "pues

contando".
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Después de que los alumnos calcularon y encontraron los resultados

correctos, se pasó a realizar ejercicios de manera grupal. Los alumnos tenían

que resolver los problemas indicados de repartición en su mesa-banco

mientras un compañero lo resolvía en el pizarrón. Una vez terminado este

ejercicio, los niños llegaron a la conclusión de lo importante que es repartir

equitativamente. (Diario de docencia, 15 de febrero)

Observé que al trabajar con situaciones reales, los niños los invitaba a

realizar el razonamiento en forma autónoma. En la siguiente clase se les pidió

a los niños que recolectaran información con respecto a cuál era producto

de mayor consumo en la cooperativa; actividad propuesta en el fichero de

actividades didácticas número 37; ¿Qué compramos en la cooperativa?

Cuando los niños regresaron del recreo escribí en el pizarrón el nombre de

los productos que se ofrecieron. Luego les presenté a los alumnos cómo

habrían de elaborar la gráfica de barras en su libro de texto y ellos realizaron

~I ejercicio en sus libros. Posteriormente, los niños pasaron a pegar un

rectángulo en la gráfica de barras que se colocó en el pizarrón, por cada

producto que habían comprado.

Las actitudes de los niños cuando realizamos esta actividad fueron de

mucho entusiasmo, manifestaron que les gustaban las imágenes de las

papas fritas, los tacos, refrescos y los demás productos de la cooperativa que

~pafeC\an en \a gfái\ca de barras ~ue estaban e\abOfando pOf~ue se pafeC\a

mucho a los de verdad.

Al final cuestione la utilidad que presta una gráfica de barras. Al

ejercicio realizado comentaron que la gráfica nos muestra la información

sobre qué era lo más vendido y qué era lo que no les gustaba comprar. Así
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los niños pudieron notar la aplicación práctica y la utilidad de una gráfica de

barras. (Diario de docencia, 12 de febrero)

Mencionaré otra de las clases en las que propuse una situación

problemática real. Un día antes se les pidió a los niños que aquellos que

tuvieran cajas registradoras de juguete las trajeran al salón de clases.

Además también se les encargó productos enlatados, ya que se ocuparían

para la clase de matemáticas. El contenido fue "resolución de problemas que

implican seleccionar información, sumar dígitos y comparar resultados" (Plan

diario, 22 de febrero, anexo 7) Cuando llegó el día de la clase los alumnos

estaban emocionados, ya que 11 de sus compañeras traían cajas

registradoras, y todos querían saber qué es lo que íbamos a hacer. Se les

entreqó a los alumnos monedas de foami con valor de uno, dos, cinco, y diez

pesos, los cuales utilizarían para comprar los productos que ellos mismos

habían traído. Como se muestra en la siguiente imagen.

.••••.•.•.••.•...............••..••••...•••••..••••........•..•.............•..

••.•...........•..••••••••••••...•..•............•.••.••....••...••••.••••...••.
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El trabajo de las cajeras era cobrar la cantidad exacta de los productos

que habían comprado sus compañeros y saber cuántas monedas devolverían

~n caso de que se requiera.

Esta actividad logró interesar y desafiar a los alumnos, porque estaban

viviendo una situación real, siendo que ellos realizan esta actividad con

frecuencia. Tengo que mencionar que se dio un incidente desagradable ya

que los niños creían que lo que compraban, podían lIevarlo a casa; esto me

hizo pensar en qué era más conveniente llevar productos que los alumnos

puedan llevarse, como por ejemplo algunos dulces, o en todo caso que las

cajas y las latas hubiesen estado vacías para que entendieran que solo era

un juego.

A fin de cuentas a los niños disfrutaron participando de la tiendita y en

varias ocasiones me comentaron que les había gustado trabajar así en la

clase de Matemáticas. Aunque creo que si la situación hubiese sido todavía

más real hubieran manifestado un mayor entusiasmo, cabe mencionar que

pude darme cuenta de que para ellos es más fácil realizar los procedimientos

prácticos pero también necesitan aprender a realizar los procedimientos

convencionales como las operaciones de suma y resta (Anexo 8). En las

siguientes imágenes se puede observar la actividad de "la tiendita." (Diario de

docencia, 22 de febrero)

..........•....•••••.•.••.•••...•....................•
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Alumnos pagando y esperando su feria

•••..•••.•.•..••••••.•.•.....•..........................•..•..
Análisis de Trabajo

Con apoyo en el diario de docencia de lo que se hizo en clases,

descubrí que aprendí a valorar e interpretar situaciones que se dieron en el

aula y que enriquecen mi experiencia de enseñanza. Me referiré
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primeramente a un aspecto básico relacionado estrechamente con el enfoque

de enseñanza propuesto para la asignatura: se menciona que el niño aprende

mejor interactuando con sus compañeros y con su maestro.

Entonces, si el niño se le da la libertad de aportar sus conocimientos y

oe apoyar a sus compañeros, el aprendizaje se verá más enriquecido.

Además si los niños desde pequeños comienzan a trabajar con sus

compañeros se irán acostumbrando y aprenderán a dejar a un lado su

eqocentrísmo y podrán socializar sus conocimientos.

Observé que al haber dejado a los niños trabajar con sus compañeros,

que participaran e intercambiaran opiniones y resultados, los ayudaba a

aclarar sus dudas o hacer más completos sus conocimientos.

Ciertamente el desempeño del maestro en este punto es fundamental

ya que necesita estar atento para guiar las aportaciones de los niños ya sea

ampliándolas o corrigiéndolas. Suponiendo que un niño tenga una idea

errónea y la comente con sus demás compañeros, estos podrían confundirse

O adoptar equivocadamente la idea de su compañero si el maestro no atiende

con prontitud situaciones semejantes.

El hecho de que se mencione que el niño es quien debe construir su

propio conocimiento, no quiere decir que el maestro ya no es necesario o que

su trabajo se hace más sencillo, por el contrario, el trabajo se torna un poco

más complejo ya que él es quien invierte tiempo en planificar cada clase, ya

no puede llegar a improvisar si realmente quiere lograr los propósitos que se

propuso al impartir la clase. Es necesario que el maestro organice la

enseñanza y considere los conocimientos previos de los alumnos al momento

de planear sus clases.
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En ocasiones algunos de los contenidos marcados por los programas

son muy manejados por los alumnos. Conviene que el docente este

consciente de cada una de estas situaciones para no dedicar tiempo a lo que

el alumno ya domina.

Cuando un maestro considere dicho aspecto permitirá una buena

administración del tiempo.

Por lo tanto el maestro debe considerar la organización de su trabajo

con los niños de acuerdo a las necesidades del grupo. Igualmente las

estrategias que el maestro escoja deberán ser adecuadas al nivel del niño.

Creo que se logró que los niños participaran y se involucraran en el

proceso enseñanza-aprendizaje de las Matemáticas gracias a que procuré en

la mayoría de mis clases que las situaciones fueran según los intereses de

los niños, como por ejemplo: hacer compras, juego didáctico, trabajo

colaborativo, entre otros.

Quizá si hubiese hecho caso omiso a los intereses de ellos, hubiera

tenido más clases en las que los niños no participara en su aprendizaje y éste

~e hubiera tornado rutinario.
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CONCLUSIONES

Los propósitos del aprendizaje de las Matemáticas contribuyen al logro

de los propósitos básicos de la educación primaria, ya que ayudan al alumno

a desarrollar habilidades para buscar y seleccionar información y aplicar las

Matemáticas a la realidad, las cuales le permitirán aprender de manera

independiente y permanente.

Al maestro le corresponde planear con anticipación sus clases, debe

preveer situaciones imprevistas que puedan impedir el logro de los objetivos

de aprendizaje, también debe mostrar habilidad para buscarles alguna

solución, lo cual se adquiere con la experiencia.

Los alumnos muestran disposición e interés por la asignatura, pero

presentan dificultades para expresar los procedimientos que utilizaron en

determinada situación problemática, por lo que es indispensable que el

maestro observe y analice dichos procedimientos para apoyar a sus alumnos

al momento de compartirlos.

A los niños les gustan los retos, especialmente las actividades con

límite de tiempo, por lo tanto es muy útil y motivador establecer tiempo en la

solución de algunas situaciones problemáticas y más aún en la realización de

juegos didácticos, considerando siempre las posibilidades de los niños para

líevarlos a cabo por él mismo. Hay que tomar también en cuenta que si las

actividades se prolongan por mucho tiempo pueden perder el interés y

producir pocos resultados favorables.
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Los discentes trabajan mejor en grupos pequeños, porque logran

ponerse de acuerdo más rápidamente y tienen mayor oportunidad de

participar, siempre y cuando conozcan de manera específica, cuál será su

papel en el grupo y así mantener un orden al trabajar; además que

~eneralmente disfrutan de ayudar a sus demás compañeros y es muy valioso

que todo maestro aproveche estos momentos para apoyar su trabajo y

fomentar en sus alumnos valores como el compañerismo, la ayuda mutua, el

respeto y la empatía. Cabe mencionar que se requiere tiempo y paciencia

para que los niños aprendan a trabajar en grupos, pero al final se logra, ya

Que los niños se han acostumbrado a seguir determinado orden en la

secuencia del trabajo y a interactuar con sus compañeros.

Para que los alumnos puedan realizar procedimientos matemáticos,

debe dárseles la oportunidad de manipular materiales didácticos, de tal

manera que construyan sus propios conocimientos al buscar las posibles

soluciones y así obtener un aprendizaje permanente.

Los niños aprenden mejor de sus errores siempre y cuando se

rectifiquen, por lo que es importante retomar los ejercicios o las actividades

~n una sesión colectiva en la que se les dé la oportunidad de aclarar sus

dudas y realizar correcciones individuales a sus propios trabajos.

Cuando al alumno se le da la oportunidad de que construya su propio

conocimiento en base a los conocimientos que ya tiene, los aprendizajes que

logre serán más significativos y de manera permanente.
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..........................................................................................

Entrevista a los alumnos
··
··
·
·Nombre:

¿Qué materia te gusta más?

¿Qué te gusta hacer en la clase de matemáticas?

¿Qué se te hace difícil de la clase de matemáticas?

¿Qué se te hace más fácil de la clase de matemáticas?

¿Qué es lo que menos te gusta de la clase de matemáticas?

¿Qué te gustaría que te enseñen en la clase de matemáticas?

·· .· ... . .. ... " .

Anexo 1. Entrevista realizada a los alumnos de primer grado.
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·
~¿En qué asignatura presentan mayor dificultad?

··
·
···
kEn qué contenidos matemáticos han tenido mayor dificulta y por qué?

:¿Qué contenidos se les han facilitado más y por qué?

~¿Con qué relacionan los alumnos las matemáticas?
··

·
······ .

<l ••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••

Anexo 2. Entrevista a la maestra titular del grupo.
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............................................................................................
··
• Escuela Primaria Profesora Elvira Rodríguez
·:Fecha: 28 de febrero del 2007 Grupo: 1er. Año

Alumna: Hilda Marcela Rangel Alvarez
MATEMAnOA~ ·····

··
··
······

Cada equipo tendrá un dado y cada integrante máximo 9 fichas de cada color :

Cada vez que el jugador en turno lance el dado entrega al cajero tantas fichas azule~

como puntos obtenga. :

Si las fichas azules "no le alcanza" puede pedirle al cajero que le cambie una de sus:

fichas rojas por 10 azules

Gana el primer alumno de cada equipo que logre quedarse sin fichas

Las fichas se regresan a la caja y a otro niño le toca ser cajero. El juego vuelve a

empezar con otro número de fichas

Contestar actividad ¿cuántos camiones se necesitan? P.97

··
:Contenido: expresión de cantidades mediante agrupamientos de 10 en 10

:Propósito: Que el alumno avancen en sus conocimientos sobre el sistema decimal de

:numeración al agrupar y desagrupar unidades y decenas.

@

·· @···· @···· @··· @········ @········ @···· @·
@

··
~ÓIW

Jugar con los alumnos "al cajero"

Escribir las reglas del juego en el pizarrón, y después explicarlas.

Formar equipos de 3 y entregar material

Tarea: ficha de agrupamientos de decenas

¡z¡ actividad 5
¡z¡

¡z¡

¡z¡

actividad 7

actividad 9····· ... .. . . .

participación de los alumnos

Anexo 3. Plan de clase del 28 de febrero del 2007.
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•••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••• * ••• * •••••••· .
: Material didáctico: libro de matemáticas, fichas azules y rojas, dados, ficha de tarea. :· .· :.

Bibliografía: libro de matemáticas, fichero, dosificación, guía escolar.

Asesora Adriana Castillo Maestra titular Imelda de León Salas

·
* •••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••

Continuación del plan de clase del 28 de febrero del 2007
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................................................................................................· .· .· .· .· :fILM DE OLASE ···
····
····
·········

Escuela Primaria Profesora Elvira Rodríguez

Fecha: 29 de marzo del 2007 Grupo: 1er. Año

Alumna: Hilda Marcela Rangel Alvarez

Contenido: Resolución de sumas y restas de decenas.

Propósito: Que el alumno resuelva sumas y restas de decenas

······
·
·
······
··· E.....rón.·
·
··

···................................................................................................

@ Jugar con los niños al patio (juego de decenas, brincar de 10 en 10)
@

@

@

@

El espacio de juego estará ya dividido por líneas con sus números correspondientes.:

Según la cantidad con múltiplos de diez que se les indique los niños ellos avanzarán:

Por ejemplo están en el 20, y se les pide avanzar al 40, ellos brincarán y a la vez :·deducirán cuanto sumaron al número veinte para llegar al 40. :·Después de que los alumnos hayan jugado, se regresará al salón para continuar a :

trabajando en el libro. :

bZI actividad 1

bZI
bZI
bZI

actividad 4

actividad 5

participación de los alumnos

Anexo 4. Plan de clase del 29 de marzo del 2007
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................................................................................................

Material didáctico: libro matemáticas, estambre, hojas con números.

Bibliografía: libro de matemáticas, dosificación.

Asesora Adriana Castillo Maestra titular Imelda de León Salas

·
··· .- .

Continuación del plan de clase del 29 de marzo del 2007
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..................................................................................................· .
PI.AI DE OLA§:

Escuela Primaria Profesora Elvira Rodríguez

Fecha: 8 de febrero del 2007 Grupo: 1er. Año

Alumna: Hilda Marcela Rangel Alvarez
MATEMATIOA~

sumando o:

·········
·
·
·
······

Contenido: Resolución de problemas que implican averiguar el valor de un

descomponer una cantidad menor que 15 en dos sumandos.

Propósito: Que el alumno resuelva problemas donde averigüe el valor de un sumando o

descomponga una cantidad menor que 15 en dos sumandos

@

@

@

@

Mostrar a los alumnos dos dados gigantes

De manera grupal se resolverán algunos ejercicios de sumas

Dos alumnos lanzarán los dados y se hará el conteo de los resultados obtenidos

Después se les explicará que solo se lanzará un dado para averiguar el valor de un

sumando
@ En el pizarrón se anotará el resultado y con lo obtenido al lanzar un dado se buscará

la respuesta.

Contestarán el ejercicio "dibuja los puntos en el dado"@

Il) actividad 3

bZJ actividad 4

III actividad 5

bZJ actividad 6

III participación de los alumnos

·· ........ . . . ..... .

Anexo 5. Plan de clase del 8 de febrero del 2007
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..............................................................................................· .· .: Material didáctico: dados gigantes, libro de matemáticas y tiras con números :· .: Bibliografía: libro de matemáticas, guía escolar, fichero, dosificación. •

··
·
·

Asesora Adriana Castillo Maestra titular Imelda de León Salas

··
·
· ......... ..

Continuación del plan de clase del 8 de febrero del 2007
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•••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••• e •••••••· .
: PLAII DE OLA§: :· .· .· .: Escuela Primaria Profesora Elvira Rodríguez :· ::Fecha: 22 de febrero del 2007 Grupo: 1er. Año •

·: Alumna: Hilda Marcela Rangel Alvarez •

: M~n~~ .
:Contenido: Resolución de problemas que implican seleccionar información, sumar dígitos y :· .
:comparar resultados. :· .
:Propósito: Que el alumno resuelve problemas donde seleccione información, sume dígitos y :· .
:compare resultados ~.

.

@ Jugar con los alumnos a "La tiendita"

@ Los alumnos podrán comprar productos enlatados, los cuales ya tendrán precios

puestos por ellos mismos, utilizarán monedas foami, algunos comprarán y otros

serán los que vendan.

@ Los alumnos podrán comprar de uno a cuatro productos, ellos tendrán que decir

cuánto pagarán, que monedas utilizarán y la feria que les sobrará.

@ El niño cobrador deberá saber cuánto va a cobrar y cuánta feria regresará. Así

sucesivamente, hasta que participen todos los niños

@ Contestarán la actividad "La tienda de don Luis" p. 92 Y 93

··~Óh8

··
··

·
e •••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••

o actividad 2

o
o
o
o

actividad 3

actividad 4

actividad 5

participación de los alumnos

Anexo 7. Plan de clase del 22 de febrero del 2007
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••••••••••••••••••••••••• e ••••••••••••••••••••••• e e •••••• e ••• e e. e •••••••••••••••• e ••••••••• e •• e.

Material didáctico: libro de matemáticas, monedas de foami, cajas registradoras, productos:.
enlatados. :

Bibliografía: libro de integrado, guía escolar, dosificación.

Asesora Adriana Castillo Maestra titular Imelda de León Salas

e••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••• e e ••••• e •••••••••••••••••••• e •••••••••••• _.-

Continuación del plan de clase del 22 de febrero del 2007
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Anexo 8. Actividad del libro de Matemáticas

~•...•............................................................•......•..........••. ~

••

I

.

. ...........................................................................................
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Anexo 6. Actividad del libro de Matemáticas

~.....................•................................................ ~

··········

··
·
··. .

e •••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••
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Calificaciones por bimesfre
Alumnos de primer grado

,- - - AICI;;~~s-- - ¡-- - -Pri~;;r;- - - i--~r.:>-q~~~¿- -T-- -T-;;r-c~~()-- -1- -- ¿~art;-- --,
I ~_--------_~_---------~----------~_------- __ ~

, tvlonsprrat' 9 , 9 , 8 , 9 ,I-----------~----------r----------I----------,----------,, L L L J J

,-----------L----------L----~-----l-----~----J----------J, Andrea' 10 ' 10 ' 1J ' \. ',-----------~----------~----------+----------1----------~, Leo'lel , 8 ' 9 ' 9, ,,-----------r----------r----------T----------1----------., A'I e o , ,9, v, ,
,--- -) ~-d---- ",--- --"9- -- --f - -- -~-- -- -T-- -- -'1-- - - - oí -- -- -i - -- --,t ~ L ~ ~ ~

, Ar'londo' O , 9 , 9' ,¡- - -t"-~-r;)- ~ - - -í----;"0" - - - - í- -- -"9- - - - -7- - -- -9- - - - -,- - - - -9- - - --,

¡~= ~= ~= ~= ~= ~~ ~= ~.: = ~= ~= ~= ~= ~~ ~= ~= ~I~.:= :¡.=~= ~=} = ~= ~=6~= ~= ~J, '9' 9 ' 9 ' 9 ',---_:_-----~----------~----------+----------~----------~, Ppdro ' 9 , 7 , 8 ' 8,-----~-----~----------t----------~----------1----------4, tvI(Vnn , 10 , 9, , ,,----~------r----------r-----~----T----------l----------1
I L ~ ~ ~ ~ J

, M que , 9 , 9 , ,,' ,I-----------~----------~----------~----------~----------~, fr,CK , 8 , 8 , 8 , 8 ,,-----------r----------r----------T----------,----------,'-_~~~~92~__L :~ L l~ ~ ]2 j º J
, t< Jt ' 8' , , ,,-----------~----------~----------+----------~----------~, Alonv ' O ' 8 ' O ' 10 ',-----------r----------~----------+----------i----------4, Leticia , 10 ,le , 10 , 10 ,,-----------r----------r----------T----------,----------1, L. z , 10 , 10 , le, ,,------ ----r---------- r - - - - - ~ - - - - T - - - -j- -- -- O¡ - - - - - - - - - - -,I-----------~----------~----------~----------~-------- __ ~, 'J' 't' ,I-----------I----------r----------T----------~----------.I ,o,)n, 9, ,

¡~= ~=~r~: = ~= ~r..~= ~~ ~= ~= .. ~= ~= ~= ~= ~I~= ~= ~= ~= ~=l= ~= ~= ~= ~= ~J, 'leo ]~·]r' 9 ' 9' , ,,-----------~----------~----------+----------i----------~, Ser I( , 9 , 9 , S, ,,----- -----r----------r----------T----------1----------.
, f\ ,gela, 9 , <7' , 9 , ; ,
,- -F-e- -a';:ja ~~ -", - - - - 9- -- -- f - - - - -; - - - - - T - - - - i-----Oí - - - - -9- - - - --,, L ~ ~ ~ ~

, ore i' '9' 9' ,¡- - - -,- - -ea - -í----9- -- -- í- -- -"9- - - - -7- - -- -- -- --,- -- -- -- ---,
;~= ~= ~:2:n~d~q=: ~ ~= ~= j =: = ~= ~= ~= ~} ~= ~= ~I~.:=:f ~= ~=} = ~= ~=y:. ~= ~J

Anexo 7" Calificaciones de los alumnos
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