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Problema
O serie de cercetatori (Justice si Dornan, 2001; Sweet, Guthrie si Ng, 1998;
Vallerand, Fortier si Guay, 1997) considera faptul ca motivatia elevilor este diferita in
functie de disciplina studiata la scoala, de sex sau de varsta. Studiul de fata doreste sa
descopere daca exista o diferentd semnificativa a gradului de motivare intrinseca in
procesul academic potrivit sexului, varstei, mediului de provenienta si nivelului socio-

economic al parintilor elevilor.

Metodologia
Cercetarea este cantitativa, de camp si transversala. Populatia studiului este

formata din subiectii a patru clase de nivel liceal (clasele a IX-a, a X-a, a Xl-a si a



Xll-a). Numarul subiectilor este de 390 de elevi. Unitatea scolara participanta a fost
Liceul Teologic Adventist ,Stefan Demetrescu” din Bucuresti, Romania. Masurarea
motivarii intrinseci s-a realizat prin aplicarea Text Material Questionnaire | (varianta a
chestionarului Intrinsic Motivation Inventory). Pentru aflarea rezultatelor s-au aplicat
probele de semnificatie statistica, proba t Student, corelatia r de Pearson si testul

ANOVA.

Rezultate
Pe baza analizelor statistice efectuate, cercetarea de fata a aratat ca exista o
diferenta semnificativa din punct de vedere statistic a gradului de motivare intrinseca
(sau componentele acesteia) potrivit sexului, mediului de provenienta al elevilor sau
nivelului socio-economic al parintilor acestora, dar aceasta depinde de disciplina
studiata (Matematica, Limba Roméana, Disciplinele Teologice). Acelasi lucru s-a
constatat in dreptul relatiei dintre motivarea intrinseca (sau componentele acesteia) si

varsta elevilor.

Concluzii
Cercetarea a aratat ca, din punct de vedere al motivarii intrinseci, elevii de liceu,
indiferent de sex, manifesta acelasi interes, respectiv aceeasi bucurie, competenta
perceputa si presiune/tensiune fatda de informatia cu privire la Dumnezeu. De
asemenea, s-a constatat ca, la unele materii, motivarea intrinseca creste sau scade
odata cu varsta elevilor, este diferita in functie de mediul de proveninenta si este invers

proportionala cu nivelul socio-economic al parintilor elevilor.
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CAPITOLUL |

INTRODUCERE

In acest capitol introductiv vor fi oferite informatii cu privire la studiul propus.
Dupa prezentarea antecedentelor referitoare la subiectul cercetat in aceasta lucrare,
vor fi formulate problema si ipotezele, apoi vor fi prezentate obiectivele si justificarea
studiului, vor fi aratate argumentele referitoare la importanta acestuia, iar in final, vor fi

prezentate presupozitiile si delimitarile studiului.

Antecedente

De-a lungul vremii, multi cercetatori s-au ocupat de problema motivarii in
procesul academic al elevilor, astfel ca studiul acesta nu porneste pe un teren virgin.

Unele dintre primele studii in acest domeniu sunt cele realizate de Deci si Ryan
(1975; 1985). Ei au impartit motivarea in trei categorii: motivarea intrinseca, extrinseca
si amotivarea (Deci si Ryan, 1985). Studiile lor au fost urmate de altele, care vor fi
trecute in revista in al doilea capitolul al lucrarii.

Aceasta problema a fost, este si va fi cercetata in continuare, pentru ca
intotdeauna oamenii vor fi interesati sa inteleaga de ce semenii lor fac ceea ce fac, in
general, si de ce unii elevi invata iar altii nu, in mod particular. Care este motivatia

interioara care ii determina pe unii elevi sa invete?



Formularea problemei
Lucrarea de fata isi propune sa studieze problema motivarii in procesul
academic. Prin urmare, problema cercetata va fi aceasta: existd o diferenta
semnificativa a gradului de motivare intrinseca in procesul academic a elevilor Liceului
Teologic Adventist (LTA) din Bucuresti, in anul scolar 2011-2012, potrivit sexului,
mediului de provenienta si nivelului socio-economic al parintilor, respectiv o relatie
semnificativa intre motivarea intrinseca in procesul academic a elevilor LTA din

Bucuresti, in anul scolar 2011-2012, si varsta acestora?

Ipotezele

Aceasta cercetare va studia motivarea intrinseca la trei materii: Matematica,
Limba Roména gsi Disciplinele Teologice. Prin urmare, conform problemei de cercetare
enuntate mai sus, rezulta urmatoarele ipoteze:

Hi: Exista o diferenta semnificativa a gradului de motivare intrinseca la
Matematica potrivit sexului elevilor LTA Bucuresti, in anul scolar 2011-2012.

H2: Exista o diferenta semnificativa a gradului de motivare intrinseca la Limba
Romana potrivit sexului elevilor LTA Bucuresti, in anul scolar 2011-2012.

Hs: Exista o diferenta semnificativa a gradului de motivare intrinseca la
Disciplinele Teologice potrivit sexului elevilor LTA Bucuresti, in anul scolar 2011-2012.

H4: Exista o diferenta semnificativa a gradului de motivare intrinseca la
Matematica potrivit mediului de provenienta al elevilor LTA Bucuresti, in anul scolar

2011-2012.



Hs: Exista o diferenta semnificativa a gradului de motivare intrinseca la Limba
Romana potrivit mediului de provenienta al elevilor LTA Bucuresti, in anul scolar 2011-
2012.

He: Exista o diferenta semnificativa a gradului de motivare intrinseca la
Disciplinele Teologice potrivit mediului de provenienta al elevilor LTA Bucuresti, in anul
scolar 2011-2012.

H7: Exista o relatie semnificativa intre motivarea intrinseca la Matematica si
varsta elevilor LTA Bucuresti, in anul scolar 2011-2012.

Hs: Exista o relatie semnificativa intre motivarea intrinseca la Limba Romana si
varsta elevilor LTA Bucuresti, in anul scolar 2011-2012.

Ho: Exista o relatie semnificativa intre motivarea intrinseca la Disciplinele
Teologice si varsta elevilor LTA Bucuresti, in anul scolar 2011-2012.

Hio: Exista o diferenta semnificativa a gradului de motivare intrinseca la
Matematica potrivit nivelului socio-economic al parintilor elevilor LTA Bucuresti, in anul
scolar 2011-2012.

Hi1: Exista o diferenta semnificativa a gradului de motivare intrinseca la Limba
Romana potrivit nivelului socio-economic al parintilor elevilor LTA Bucuresti, in anul
scolar 2011-2012.

Hi2: Exista o diferentd semnificativda a gradului de motivare intrinseca la
Disciplinele Teologice potrivit nivelului socio-economic al parintilor elevilor LTA

Bucuresti, in anul scolar 2011-2012.



Obiectivele studiului
Obiectivul urmarit este identificarea nivelului de motivare intrinseca academica
a elevilor potrivit sexului, varstei, mediului de provenienta si nivelului socio-economic

al parintilor elevilor LTA din Bucuresti.

Justificarea studiului
Studiul isi justifica existenta prin faptul ca una dintre problemele cu care se
confrunta scoala de astazi este dezinteresul tot mai mare pentru procesul de invatare
in randul elevilor, in general, si al liceenilor, in particular.
De ce motivarea intrinseca academica? Pentru ca doar aceasta forma de
motivare ii angajaza pe elevi in sarcini de buna voie, dincolo de interes, placere sau ca

un mijloc de rasplatire (Harackiewicz, 1979).

Importanta studiului

Fiind parinte, am observat ca cea mai buna forma de motivare este cea care
vine din interior. Discutand si cu alti parinti, am ajuns la concluzia ca orice copil, in mod
natural, este inclinat spre explorare, invatare. Insd, pe mésura ce creste si merge la
scoala, motivarea intrinseca incepe sa se diminueze. Copilul nu mai pare interesat de
explorare si de invatare. Intrebarea logica care se ridica este: nu cumva scoala distruge
motivarea interioara, naturala a fiinfei umane? De aceea, importanta acestui studiu
rezida tocmai in nevoia de a mentine sau de a redescoperi inclinatia spre explorare si

invatare a copiilor si tinerilor.



Scopul acestei cercetari este sa ofere concluzii pertinente factorilor de
raspundere ai Liceului Teologic Adventist in privinta motivarii intrinseci a elevilor in
procesul academic.

De asemenea, concluziile cercetarii se doresc a fi de un real ajutor profesorilor
liceului, pentru a-si forma o baza de la care sa porneasca in predarea programei

academice.

Presupozitii
in acest studiu, se va porni de la premisa ca fiecare elev va citi si va rdspunde
corect la intrebarile chestionarelor inmanate, pentru a nu ajunge, astfel, la concluzii

eronate.

Delimitari
Studiul Tsi propune sa se concentreze asupra elevilor Liceului Teologic
Adventist, nu asupra elevilor de liceu, in general. Prin urmare, concluziile acestei
cercetari vor avea relevanta doar pentru factorii responsabili ai Liceului Teologic
Adventist din Bucuresti.
De asemenea, studiul Tsi propune sa studieze doar motivarea intrinseca, nu si

alte forme de motivare.



CAPITOLUL I

REVIZUIREA LITERATURII

De-a lungul timpului, motivarea a fost unul dintre cele mai cercetate si dezbatute
subiecte. O serie intreaga de cercetatori au fost interesati fie sa defineasca motivarea,
fie s& caute factorii cu care aceasta interactioneaza. In capitolul de fata, voi incerca sa
scot in evidenta cele doua aspecte, asa cum au fost dezvoltate de numeroase studii

realizate de-a lungul timpului.

Definirea conceptului de motivare intrinseca

Conceptul de motivare poate fi studiat din perspective diferite, una dintre
acestea fiind postulatd de Deci si Ryan. in literatura de specialitate, cercetérile celor
doi ocupa un loc important, atunci cand este studiata motivarea. Astfel, Deci si Ryan
(1985) au impartit motivarea in trei categorii: motivarea intrinseca, motivarea extrinseca
si amotivarea. Motivarea intrinseca se refera la angajarea in activitate din proprie
initiativa sau de placere, satisfactia derivand din experienta acumulata (Deci, 1975). in
contrast, motivarea extrinseca apare ca mijloc pentru atingerea unui obiectiv: fie pentru
a fi recompensati, fie pentru a evita critica. Amotivarea este caracterizata prin absenta
motivarii intrinseci si extrinseci.

O alta abordare este cea a lui Entwistle (2004), care vede motivarea, in relatia
cu invatarea, ca fiind formata din: motivarea intrinseca, motivarea extrinseca si

motivarea de realizare. Motivarea intrinseca reflecta o tintda personala, deriva din
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interesul fata de subiectul studiat si conduce catre o abordare profunda si o intelegere
conceptuala. Motivarea extrinseca se concentreaza pe obtinerea unor rezultate
satisfacatoare si este puternic influentata de recompense externe si presiuni. Motivarea
de realizare este competitiva, dar poate deveni egoista si trateaza sarcinile ca si
provocari personale.

A fi motivat intrinsec in privinta indatoririlor academice inseamna ca participarea
elevului la realizarea lor este un scop in sine. Un elev motivat intrinsec este gata sa
arate autonomie si sa se angajeze in initiative proprii. in contrast, pentru un elev motivat
extrinsec, angajarea n indatoriri academice este mijlocul pentru atingerea unui anumit
scop. Un elev motivat extrinsec urmareste obtinerea de aprobari si semne exterioare
ale valorii, fiind inclinat sa puna mai mult intrebari de procedura decat intrebari de
continut (Sansone si Smith, 2000).

Vorbind despre motivatia in procesul de invatare, alti cercetatori sugereaza
faptul ca aceasta poate fi descrisa ca o dorinta curenta sau recurenta de a obtine
cunostinte. Motivarea intrinseca in procesul de invatare se caracterizeaza prin dorinta
sau intentia de angajare intr-un proces de invatare din proprie initiativa, pentru ca este
considerat interesant, captivant, provocator, etc. Motivarea extrinseca in procesul de
invatare se caracterizeaza prin orientarea dorintei de a se angaja intr-un proces de
invatare pentru ca rezulta consecinte pozitive sau il poate ajuta pe elev sa evite
consecintele negative. Aceste consecinte nu au nicio legatura cu procesul de invatare
in sine (Ryan si Deci, 2000a).

In privinta motivarii intrinseci, Deci (1975) sugereaza doua caracteristici ale

acesteia. Prima este conceptul de autonomie. El spune ca, atunci cand indivizii se simt



autonomi, mai mult ca sigur, ei vor starui in realizarea indatoririlor si vor raporta placere
si un interes ridicat. Aceste rezultate au fost confirmate si de alfi cercetatori (lyengar si
Lepper, 1999). A doua caracteristica a motivarii intrinseci este conceptul de
competenta. Deci sugereaza faptul ca indivizii vor fi mai motivati atunci cand ei se simt
perceputi ca fiind competenti. Si alti cercetatori evidentiaza competenta ca fiind un
predictor semnificativ al motivarii intrinseci (Barron si Harackiewicz, 2000).

Harackiewicz (1979) defineste motivarea intrinseca ca fiind motivarea angajata
in sarcini de buna voie — dincolo de interes si/sau placere — si nu ca un mijloc de
rasplatire. In literatura empirica, motivarea intrinsecé a fost definita in doud moduri: (a)
declaratia unei persoane cu privire la cat de interesanta si placuta este o sarcina si (b)
masurari comportamentale ale alegerilor facute si Tnsumarea timpului angajat, lucrul
din timpul liber — perioada in care nu exista recompense sau stimulente extrinseci
asociate cu alegerea sau angajarea n sarcina de lucru.

Csikszentmihalyi (1997) a descris persoanele care sunt motivate intrinsec ca
fiind cele care acorda atentie lucrurilor din proprie initiativa, fara a astepta ceva in
schimb, fiind capabile sa-si mentina interesul fara sa aiba parte de aprecieri sau un
suport cat de mic. In schimb, Wigfield si Guthrie (1997) concluzioneaza ca indivizii care
sunt motivati intrinsec pentru a invata devin mai implicati in activitatea lor si dedica mai
mult timp si energie pentru aceasta.

Deci si Ryan (2000) sugereaza ca angajarea in atingerea unor tinte cu caracter
intrinsec, asa cum este invatarea din dorinta de autodezvoltare, promoveaza o stare

de bine in satisfacerea nevoilor psihologice de baza.



Vallerand si Ratelle (2002) au definit ca reprezentand motivare intrinseca acele
comportamente care nu urmaresc interesul, placerea si distractia.

Motivarea intrinseca, curiozitatea, interesul sunt fenomene similare si includ
afectele pozitive, au afirmat Kashdan, Rose si Fincham (2004).

Hmelo-Silver (2004) sugereaza ca elevii isi pot dezvolta motivarea intrinseca
daca procesul de invatare se bazeaza pe abordarea bazata pe problema (ce si cum sa

invete elevii).

Relatia cu alte variabile
in timp ce unii cercetatori scot in evidentd importanta motivérii la succesul
academic (Pintrich, 2000), altii au identificat factorii care influenteaza motivarea.
in analizarea naturii motivarii academice, psihologii si educatorii au trecut de la
modelul cognitiv la modelul socio-cognitiv (Linnenbrink si Pintrich, 2002). Modelul
socio-cognitiv (Cury, Elliot, Da Fonseca si Moller, 2006) sugereaza ca studentii sunt
motivati in multiple feluri si ca motivarea este influentata de factori intrinseci (cognitivi)

si extrinseci (sociali si culturali).

Motivarea intrinseca si varsta
O serie de cercetatori au studiat relatia dintre motivatie si varsta. Unii au aratat
ca nu exista nicio diferenta semnificativa intre motivarea academica si varsta elevilor
(Guven, 2013). Altii, din contra, arata existenta acesteia. Astfel, Sweet et al. (1998)
sugereaza faptul ca motivatia elevilor este diferita in functie de disciplina studiata la

scoala, in special pentru elevii de la clasele a lll-a pana la a V-a.



Bye, Pushkar si Conway (2007) au examinat nivelurile motivatiei intrinseci si
extrinseci in procesul de invatare, in randul studentilor traditionali (toti cei cu varste de
pana la 21 de ani) si non-traditionali (toti cei cu varste de peste 28 de ani). Rezultatele
studiului lor au evidentiat faptul ca studentii non-traditionali au raportat niveluri
semnificativ mai ridicate de motivare intrinseca decat studentii traditionali. in privinta
motivarii extrinseci in procesul de invatare, ambele categorii de studenti au raportat
acelasi nivel. Aceste descoperiri sunt in acord cu rezultatele studiului realizat de Justice
si Dornan (2001), care arata ca orientarea dupa tinte intrinseci difera semnificativ de-a
lungul varstei studentilor.

Studiul realizat de Jacobson (2000) arata ca nu exista nicio diferenta a nivelului
de motivatie extrinseca in functie de varsta elevilor. In aceeasi notd, Camey-Crompton
si Tan (2002) observa ca, pentru studentii non-traditionali, tintele intrinseci, precum
perfectionarea si dezvoltarea personald, sunt egale sau chiar mai importante decat
tintele extrinseci, precum slujba, cariera, oportunitatile financiare sau recunoasterea
sociala.

Glastra, Hake si Schedler (2004) sugereaza existenta unei relatii semnificative
intre tipul motivarii si staruinta, realizarea, autonomia si varsta studentului.

Unele cercetari s-au ocupat de relatia dintre motivarea intrinseca si varsta.
Astfel, unii cercetatori vorbesc despre scaderea motivarii intrinseci incepand cu clasa
a IV-a (Gottfried, Fleming si Gottfried, 2001). Ali cercetatori arata ca motivarea
intrinseca a elevilor se deterioreaza semnificativ de la clasa a lll-a la clasa a VllI-a

(Lepper, Corpus si lyengar, 2005).
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Otis, Grouzet si Pelletier (2005) ajung la concluzia ca atat motivarea intrinseca,
cat si cea extrinseca, scad gradat pe masura ce elevii trec din clasa a Vlll-a la clasa a
X-a. Cercetarile lui Unrau si Schlackman (2006) sugereaza ca elevii din gimnaziu
manifesta un declin semnificativ al motivarii intrinseci si extrinseci de-a lungul celor
patru ani de studii. Varsta si comportamentul trecut nu reduc efectele motivarii intrinseci
(Chatzisarantis, Hagger, Smith si Sage, 2006).

Rezultatele cercetarii realizate de Gillet, Vallerand si Lafreniére (2012), in randul
elevilor de gimnaziu si liceu (cu varste intre 9-17 ani), au aratat o descrestere
sistematica a motivarii intrinseci intre 9 si 12 ani, o usoara stabilizare in jurul varstei de
15 ani, urmata apoi de o crestere pana la varsta de 17 ani.

Studiind motivarea intrinseca, competenta perceputa si orientarea catre obiectiv
a copiilor (cu varste intre 11 si 18 ani) la disciplina Educatie Fizica, Bari¢, VIaSi¢ si
Cecic¢ Erpi¢ (2014) au aratat ca motivarea intrinseca creste odata cu varsta elevilor.

Moldovan (2014) ajunge la concluzia ca, la elevii din clasele primare, motivarea
extrinseca este mult mai prezenta decét cea intrinseca, insa, prin folosirea de metode
adecvate, profesorii pot ajuta la transformarea mai rapida a motivarii extrinseci in cea

intrinseca, care este mult mai semnificativa pentru o invatare reala.

Motivarea intrinseca si sexul

Cercetatorii au studiat relatia dintre motivare si sex. Daca, unele studii au gasit
cateva diferente in privinta relatiei dintre sex si motivatia elevilor in procesul de
invatare, rezultatele fiind, insa, inconsistente si complexe (Thorkildsen si Nicholls,
1998; Verkuyten, Thijs si Canatan, 2001), cercetarea realizata de Given, (2013) arata
ca intre cele doua variabile nu poate fi stabilita vreo legatura.
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Alte cercetari au concluzionat ca femeile sunt, in general, mai motivate in
activitatile academice, arata un profil motivational auto-determinat (Vallerand, Fortier si
Guay, 1997) si tind sa aiba niveluri ridicate ale dorintei de a termina universitatea decat
barbatii (Allen, 1999); toate acestea pot avea o influenta directa sau indirecta asupra
performantelor academice. De asemenea, in cercetarile sale, Baker (2004) arata ca
femeile au obtinut un scor ridicat al motivarii extrinseci fata de barbatj, indicand un profil
motivational auto-determinat, care poate avea o influenta indirectda asupra
performantelor academice. Bari¢, VlIasi¢ si Ceci¢ Erpi¢ (2014) au ajuns la concluzia ca,
in general, fetele sunt mai motivate intrinsic decat baietii la disciplina Educatie Fizica.
Rezultatele studiului realizat de Epstein, Clinton, Gabrovska si Petrenko (2013), in
randul studentilor unui program de master, se alatura acelora care au concluzionat ca
fetele sunt mai motivate intrinsec decat baietii.

Alte cercetari arata ca fetele de liceu sunt mai mult motivate extrinsec in procesul
de invatare decat baietii (Davies, Winsler si Middleton, 2006). Studiile demonstreaza
ca, in special la baieti, recompensele oferite de profesori produc o motivare in procesul
de invatare mai mare decéat recompensele oferite de parinti. Aceasta sugereaza ca
persoanele care administreaza recompensele si contextul in care sunt oferite sunt
importante pentru motivarea elevilor. Recompensele oferite elevilor pentru
performantele scolare ies in evidenta in contextul clasei, in special la baieti. O
explicatie plauzibila ar fi ca profesorii petrec mai mult timp cu elevii decat o fac parintii,

in privinta programei academice.
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Motivarea intrinseca si mediul social

Vorbind despre relatia dintre motivare si mediul social (parinti, profesori, etc),
Ryan si Deci (2000) sugereaza ca atunci cand elevii sunt sprijiniti de catre parinti si
profesori in facerea alegerilor si luarea deciziilor cu privire la studiile lor, ei dezvolta
niveluri ridicate ale motivarii intrinseci si niveluri scazute ale amotivarii. In contrast,
atunci cand elevii percep ca au un control redus fata de ceea ce au de facut si cum sa
faca acel lucru, motivarea auto-determinata este subminata.

Unele cercetari au aratat ca perceptiile subiective ale mediului social (profesorii,
parintii, etc.) sunt legate de motivarea auto-determinata (Pelletier, Fortier, Vallerand si
Briere, 2001; Sarrazin, Vallerand, Guillet, Pelletier si Cury, 2002). Teoria auto-
determinarii sustine ca influenta mediului social fata de motivarea auto-determinata
este mediata de perceptiile cu privire la competenta si autonomie (Grouzet, Vallerand,
Thill si Provencher, 2004).

Alti cercetatori au ajuns la concluzia ca elevii sunt mult mai motivati in scoala
atunci cand parintii se implica activ in educatia lor (Englund, Luckner, Whaley si

Egeland, 2004).

Motivarea si folosirea testelor

Unii cercetatori au studiat relatia dintre motivare si folosirea testelor ca metoda
de testare a cunostintelor. Astfel, Black si Wiliam (1998) sugereaza ca folosirea testelor
are un impact negativ fata de motivarea pentru invatare. Remedios et al. (2005) spun
ca unele dintre tintele educatiei sunt: transmiterea de cunostinte (metoda preferata de
profesori pentru testarea cunostintelor sunt testele) si incurajarea sau cel putin

mentinerea motivatiei elevilor pentru subiectele studiate. Cercetarile au demonstrat
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faptul ca examenele reduc aceasta motivatie, pentru ca dupa ce ele trec, scade

interesul elevilor pentru subiectele respective.

Motivarea si diversitatea culturala

Alti cercetatori au studiat legatura dintre motivatie si diversitatea culturala.
Descoperirile lui Verkuyten et al. (2001) evidentiaza importanta valorilor culturale in
privinfa motivatiei pentru invatare si a rezultatelor educationale. Astfel, ei observa ca,
in culturile colectiviste exista o relatie pozitiva intre motivatia individului si motivarea
din partea familiei, aceasta pentru ca, in acest tip de cultura, asteptarile grupului par a
fi intr-un conflict redus cu dorintele si alegerile individului. Realizarile individuale sunt
strans legate de loialitatea fata de familie. in contrast, in culturile individualiste, a fost
gasita fie o relatie negativa, fie nicio relatie intre motivatia individului si motivarea din
partea familiei. Komarraju, Karau si Ramayah (2007) arata ca diferentele culturale
influenteaza motivatia academica. Studiul lor sugereaza faptul ca procesul de admitere,
influenta familiei (rezultatele academice influenteaza imaginea si statutul familiei) si
perceptiile fata de importanta relativa a efortului si a abilitatilor (in multe culturi, efortul
este o valoare cruciala in atingerea performantelor academice), toate acestea pot crea

diferente in motivarea academica.

Motivarea intrinseca si folosirea recompenselor

Examinand efectele folosirii recompenselor (tangibile, aprecieri verbale,
simbolice) asupra motivarii intrinseci in realizarea obligatiilor academice, McGinnis,
Friman si Carlyon (1999) nu au gasit un efect negativ. De asemenea, nici Weaver si
Watson (2004) nu au gasit vreo evidenta care sa asocieze efectele negative cu

recompensele, in general, sau cu aprecierile verbale, in special. Afectele pozitive
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dezvolta motivarea intrinseca, placerea si performanta activitatilor cu caracter

obligatoriu (Isen si Reeve, 2005).

Relatia dintre motivarea intrinseca, extrinseca
si amotivarea

Cercetatorii s-au ocupat de relatia dintre motivarea intrinseca, extrinseca si
amotivarea. Astfel, Deci, Koestner si Ryan (1999) afirma ca motivarea extrinseca, sub
forma recompenselor, poate submina motivarea intrinseca in indeplinirea indatoririlor.

Baker (2004) arata ca amotivarea are un impact negativ faia de adaptarea
studentior la viata de universitate, stress si starea de bine, in timp ce motivarea
intrinseca si cea extrinseca au doar cateva consecinte pozitive.

Vansteenkiste et al. (2004) au demonstrat ca studentii cu motivare intrinseca au
prezentat o citire a materialului mult mai adanca, au obtinut note mai mari si au aratat
o staruinta mai mare decat studentii cu motivare extrinseca.

In multe tari, afirm& Artelt (2005), atat motivarea intrinseca cat si cea extrinseca
variaza independent una de cealalta, ambele fiind importante in privinta

comportamentul de invatare.

Motivarea intrinseca si interesul

A fost cercetata relatia dintre motivare si interes. Astfel, niveluri ridicate ale
interesului sunt necesare pentru a declansa si mentine o puternica motivare intrinseca
pentru procesul de invatare (Hidi, 2000).

Interesul personal a fost descris drept forta stimulatoare din spatele motivarii

intrinseci (Alexander, Murphy, Woods, Duhon si Parker, 1997).
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Din contra, interesul situational corespunde cu motivarea extrinseca in care este
,starnit” doar de stimuli externi si ,mentinut” doar pe perioada in care acesti stimuli

externi sunt prezenti (Hidi, 2000).

Alte studii

De-a lungul timpului au fost efectuate si alte cercetari al caror scop a fost
scoaterea in evidenta a factorilor care influenteaza motivarea in general si motivarea
intrinseca, in special.

Jordan (2001) a evaluat elevii de liceu care copiaza si orientarea lor
motivationala. Elevii care copiau au obtinut scoruri semnificativ de ridicate in dreptul
motivarii extrinseci si scoruri semnificativ de scazute in dreptul motivarii intrinseci, in
comparatie cu elevii care nu copiau. La cursurile la care nu copiau, elevii care in
general copiau au obtinut scoruri asemanatoare cu elevii care in general nu copiau, Tn
dreptul motivarii intrinseci si extrinseci. Rettinger, Jordan si Peschiera (2004) indica
faptul ca un nivel ridicat de competenta si de motivare intrinseca se asteapta sa
conduca la o rata scazuta a copiatului.

Elevii sunt mai motivati atunci cand pretuiesc faptul ca invata si atunci cand
activitatea lor educationala are o insemnatate personala (Ferrari si Mahalingham,
1998).

Motivarea si angajamentul pot fi conceptuallizate ca fiind energia studentilor,
acestea conducand la angajament, invatare, munca efectiva si atingerea potentialului
studentilor la scoala. Motivarea si angajamentul joaca un rol important in interesul
studentilor si in placerea acestora de a merge la scoala si de a studia. De asemenea,
motivarea si angajamentul stau la baza realizarilor studentilor (Martin, 2001, 2002;
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Martin si Debus, 1998; Martin si Marsh, 2003; Martin, Marsh si Debus, 2001, 2003;
Martin, Marsh, Williamson si Debus, 2003).

McCombs (2003) sugereaza o puternica relatie pozitiva intre perceptiile
studentilor fata de profesorii care 1i apreciaza si indicatorii motivatiei si ai promovarii.

Studiind modul cum drogurile influenteaza motivarea, Zimmerman si Schmeelk-
Cone (2003) sugereaza ca exista o relatie intre folosirea alcoolului si a marijuanei si un
nivel scazut de motivatie scolara. Autorii spun ca un nivel scazut de motivatie contribuie
la continuarea folosirii drogurilor.

n concluzie, in acest capitol al lucrérii nu a fost prezentat tot ceea ce s-a scris
despre motivare. S-a incercat insa, sa se scoata in evidenta diverse definitii date

conceptului de motivare si o serie intreaga de factori cu care acesta interactioneaza.
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CAPITOLUL 1

METODOLOGIA

Acest capitol ofera informatii referitoare la: tipul cercetarii realizate, participantji
la studiu (populatia si esantionul), instrumentul folosit (una dintre variantele
chestionarului Intrinsic Motivation Inventory) si procedurile (modalitatea de culegere a

datelor, precum cum si analiza acestora).

Tipul cercetarii

Cercetarea realizata este una cantitativa (pentru ca se bazeaza pe masuratori
precise), corelativa (avand in vedere faptul ca se urmareste relatia dintre variabile), de
camp (pentru culegerea datelor, s-a mers la fata locului) si transversala (grupuri diferite

cercetate n acelasi timp).

Participantii
Populatia
Populatia o reprezinta elevii Liceului Teologic Adventist din Bucuresti din anul
scolar 2011-2012.
in Romania, invatamantul liceal cuprinde clasele IX-XII, structurat dupa cum
urmeaza: filiera teoretica (profil umanist si profil real), filiera tehnologica (profil tehnic,
profil servicii si profil resurse naturale si protecta mediului) si filiera vocationala (profil

militar, profil teologic, profil artistic, profil pedagogic si profil sportiv).
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Liceul Teologic Adventist face parte din filiera vocationala (fiind un liceu teologic,
cu specializarea teologic adventist), iar in anul scolar 2011-2012 detinea un numar de
390 de elevi. In Tabelul 1 este prezentatd repartizarea pe clase a tuturor elevilor

liceului.

Tabelul 1

Repartizarea elevilor pe clase

Nr. Numar Numar elevi
crt. Clasa clase Baieti Fete TOTAL
1. alX-a 3 37 57 94
2. a X-a 3 36 56 92
3. a Xl-a 3 40 56 96
4, a Xll-a 4 35 73 108
TOTAL 13 148 242 390

Dupa cum se poate observa, din totalul de 390 de elevi ai liceului, 148 sunt
baieti, ceea ce inseamna un procent de 38% (cei mai mulfi regasindu-se in clasa a XI-
a, iar cei mai putini in clasa a Xll-a). De asemenea, se constata un numar de 242 de
fete, ceea ce insemna un procent de 62% din numarul total al elevilor (cele mai multe

regasindu-se n clasa a Xll-a, iar cele mai putine in clasele a X-a si a XlI-a).

Esantionul

Liceul Teologic Adventist detine 13 clase (céte trei clase a 1X-a, a X-a si a Xl-a
si cate patru clase a XllI-a), ceea ce inseamna 390 de elevi. De aceea, avand in vedere
numarul rezonabil al elevilor, am decis realizarea unui recensamant al intregii populatii
tinta.
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Instrumentul

Datele au fost colectate prin intermediul a doua chestionare: unul de motivare
(Intrinsic Motivation Inventory) si unul prin intermediul caruia s-au colectat date
demografice.

Chestionarul Intrinsic Motivation Inventory (IMI) a fost dezvoltat de Ryan (1982),
in cadrul Self-Determination Theory (SDT). IMI este un instrument de masurare
multidimensional, destinat sa evalueze experienta subiectiva a participantilor la o
anumita activitate, in experimente de laborator. Acesta a fost utilizat in mai multe
experimente legate de motivarea intrinseca (Deci, Eghrari, Patrick si Leone, 1994,
Plant si Ryan, 1985; Ryan, 1982; Ryan, Connell si Plant, 1990; Ryan, Koestner & Deci,
1991).

Instrumentul evalueaza interesul/bucuria, competenta perceputa, efortul,
valoarea/utilitatea, presiunea si tensiunea simtite, precum si alegerea perceputa in timp
ce desfasoara o anumita activitate, rezultand astfel sase subscale.

Exista patru variante ale IMI: Task Evaluation Questionnaire, Text Material
Questionnaire |, Activity Perception Questionnaire si  Subject Impressions
Questionnaire. Pentru studiul de fata a fost obtinut acordul SDT prin email (vezi Anexa
D) pentru utilizarea variantei Text Material Questionnaire |1 (TMQI).

Chestionarul TMQI contine 9 itemi si trei subscale: interes/bucurie, competenta
perceputa si presiune/tensiune. Raspunsurile sunt evaluate prin intermediul unei scale
de tip Likert cu 7 trepte, de la 7-total adevérat pana la 1-total neadevéarat. Pentru

aplicare, instrumentul a fost tradus Tn limba romana si adaptat (vezi Anexa B).

20



Subscala ,interes/bucurie” este singura care masoara motivarea intrinseca in
sine (masurari auto-raport). Scorul subscalei se calculeaza ca o medie a scorurilor
itemilor 1, 3 (scorul acestui item va fi luat invers), 5, 7 si 9.

Conceptul de ,competenta perceputa” este teoretizat a fi un predictor pozitiv al
motivatiei intrinseci. Scorul acestei subscale se calculeaza ca o medie a scorurilor
itemilor 4 si 6.

Conceptul ,presiune/tensiune” este teoretizat a fi un predictor negativ de
motivatie intrinseca. Scorul acestei subscale se calculeaza ca o medie a scorurilor
itemilor 2 (scorul acestui item va fi luat invers) si 8.

Chestionarul de date demografice cuprinde informatii privind sexul elevului,

varsta, mediul de provenienta si nivelul socio-economic al parintilor (vezi Anexa C).

Proceduri
Culegerea datelor
Pentru strangerea datelor necesare realizarii acestui studiu, s-au impartit
chestionarele elevilor in timpul orelor (dupa ce in prealabil, a fost obtinut acordul
directorului liceului — vezi Anexa A). Elevii le-au completat, dupa ce au fost instruiti cu

privire la modul de completare de catre un operator de chestionar.

Analiza datelor
Dupa culegerea datelor, acestea vor fi analizate. Pentru aceasta se va trece la
operationalizarea ipotezelor si a variabilelor studiului, prezentate in Tabelul 2. Nivelul
de semnificatie pentru a decide cu privire la fiecare dintre cele douasprezece ipoteze

este de .05.
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Tabelul 2

Operationalizarea ipotezelor gi a variabilelor

Scala de Proba
Ipoteza nula Variabilele  masurare Valoarea Instrumentul statistica
HO1: Nu exista o Motivarea Interval Likert IMI-TMQI Testul t
diferenta Intrinseca la (7 trepte) (9 itemi)
semnificativa a Matematica 9-63
gradului de
motivare intrinseca
la Matematica Sexul Nominala 1-Barbati Item
potrivit sexului 2-Femei informativ
elevilor LTA
Bucuresti, in anul
scolar 2011-2012
HO2: Nu exista o Motivarea Interval Likert IMI-TMQI Testul t
diferenta Intrinseca la (7 trepte) (9 itemi)
semnificativa a Lb. Roméana 9-63
gradului de
motivare intrinseca
la Limba Romana Sexul Nominala 1-Barbati ltem
potrivit sexului 2-Femei informativ
elevilor LTA
Bucuresti, in anul
scolar 2011-2012
HO3: Nu exista o Motivarea Interval Likert IMI-TMQI Testul t
diferenta Intrinseca la (7 trepte) (9 itemi)
semnificativa a Disciplinele 9-63
gradului de Teologice
motivare intrinseca
la Disciplinele
Teologice potrivit Sexul Nominala 1-Barbati Item
sexului elevilor LTA 2-Femei informativ
Bucuresti, in anul
scolar 2011-2012
HO4: Nu exista o Motivarea Interval Likert IMI-TMQI Testul t
diferenta Intrinseca la (7 trepte) (9 itemi)
semnificativa a Matematica 9-63
gradului de
motivare intrinseca
la Matematica Mediul de Nominala  1-Urban ltem
potrivit mediului de provenienta 2-Rural informativ

provenienta al
elevilor LTA
Bucuresti, in anul
scolar 2011-2012
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HO5: Nu exista o Motivarea Interval Likert IMI-TMQI Testul t
diferenta Intrinseca la (7 trepte) (9 itemi)
semnificativa a Lb. Roméana 9-63

gradului de

motivare intrinseca

la Limba Romana Mediul de Nominala  1-Urban Item

potrivit mediului de provenienta 2-Rural informativ
provenienta al

elevilor LTA

Bucuresti, in anul

scolar 2011-2012

HO6: Nu exista o Motivarea Interval Likert IMI-TMQI Testul t
diferenta Intrinseca la (7 trepte) (9 itemi)
semnificativa a Disciplinele 9-63

gradului de Teologice

motivare intrinseca

la Disciplinele

Teologice potrivit Mediul de Nominalda  1-Urban Item

mediului de provenienta 2-Rural informativ
provenienta al

elevilor LTA

Bucuresti, in anul

scolar 2011-2012

HO7: Nu exista o Motivarea Interval Likert IMI-TMQI r

relatie semnificativa  Intrinseca la (7 trepte) (9 itemi) Pearson
ntre motivarea Matematica 9-63

intrinseca la

Matematica gsi

varsta elevilor LTA Varsta Interval 15-19 ani Item

Bucuresti, in anul informativ

scolar 2011-2012

HO8: Nu exista o

relatie semnificativa Motivarea Interval Likert IMI-TMQI

ntre motivarea Intrinseca la (7 trepte) (9 itemi) Pearson
intrinseca la Limba  Lb. Roméana 9-63

Romana si varsta

elevilor LTA

Bucuresti, in anul Varsta Interval 15-19 ani Item

scolar 2011-2012 informativ

HO9: Nu exista o Motivarea Interval Likert IMI-TMQI r

relatie semnificativa  Intrinseca la (7 trepte) (9 itemi) Pearson
ntre motivarea Disciplinele 9-63

intrinseca la Teologice

Disciplinele

Teologice si varsta

elevilor LTA Varsta Interval 15-19 ani Item

Bucuresti, in anul Informativ

scolar 2011-2012
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Hio: Nu exista o Motivarea Interval Likert IMI-TMQI ANOVA
diferenta intrinseca la (7 trepte) (9 itemi)
semnificativa a Matematica 9-63

gradului de

motivare intrinseca

la Matematica Nivelul Ordinala  1-scazut Item
potrivit nivelului socio- 2-mediu informativ
socio-economic al economic 3-ridicat

elevilor LTA, n

anul scolar 2011-

2012

Hi1: Nu exista o Motivarea Interval Likert IMI-TMQI ANOVA
diferenta intrinseca la (7 trepte) (9 itemi)
semnificativa a Lb. Romana 9-63

gradului de

motivare intrinseca

la Limba Roméana Nivelul Ordinala  1-scazut ltem
potrivit nivelului socio- 2-mediu informativ
socio-economic al economic 3-ridicat

elevilor LTA, Tn

anul scolar 2011-

2012

Hi2: Nu exista o Motivarea Interval Likert IMI-TMQI ANOVA
diferenta intrinseca la (7 trepte) (9 itemi)
semnificativa a Disciplinele 9-63

gradului de Teologice

motivare intrinseca

la Disciplinele

Teologice potrivit Nivelul Ordinala  1-scazut Item
nivelului socio- socio- 2-mediu informativ
economic al economic 3-ridicat

elevilor LTA, Tn
anul scolar 2011-
2012
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CAPITOLUL IV

PREZENTAREA REZULTATELOR

Daca primele trei capitole au fost rezervate prezentarii problemei de cercetare
care sta la baza acestei lucrari, reviziei literaturii de specialitate si metodelor de
cercetare folosite, Th acest capitol vor fi prezentate rezultatele obfinute Th urma
analizarii datelor.

Lucrarea a avut drept obiectiv sa identifice daca exista diferente semnificative a
gradului de motivare intrinseca la Matematica, Limba Romana, Disciplinele Teologice
potrivit sexului, mediului de provenienta, nivelului socio-economic al parintilor si
respectiv daca exista o relatie semnificativa intre motivarea intrinseca la cele trei
discipline si varsta elevilor Liceului Teologic Adventist ,Stefan Demetrescu” din
Bucuresti, Tn anul scolar 2011-2012. Aceasta cercetare a fost realizata prin
recensamantul intregii populatii.

In cele ce urmeaza vor fi prezentate datele demografice ale populatiei analizate,
urmate de rezultatele probelor statistice privind validarea instrumentului, precum si

pentru probarea ipotezelor enuntate.

Descrierea populatiei
Liceul Teologic Adventist ,Stefan Demetrescu” din Bucuresti scolarizeaza elevi
n clasele IX-XII. Tn anul scolar 2011-2012, liceul a numarat 390 de elevi. Ca atare, am

pregatit 390 de chestionare pe care intenf{ionam sa le aplic tuturor elevilor. Am cerut
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permisiunea conducerii liceului pentru aceasta actiune, iar aceasta mi-a fost acordata
in semestrul al ll-lea al anului scolar (vezi Anexa A).

Avand in vedere procedurile care trebuia urmate, chestionarele nu au putut fi
aplicate decat la inceputul lunii iunie 2012. Cum in Romania, datorita examenelor de
bacalaureat, pentru clasele a XllI-a, anul scolar se incheie in luna mai, aceasta a facut
ca cele patru clase a Xll-a, adica 108 elevi, sa nu mai poata raspunda la chestionare.

In concluzie, din cei 390 de elevi ai liceului, am putut aplica chestionare pe un

maxim de 288 de elevi, din clasele IX-XI.

Sexul respondentilor
La acest studiu au participat 237 de elevi, ceea ce reprezinta 60.7% din numarul
total de elevi ai Liceului Teologic Adventist ,Stefan Demetrescu”. Dintre acestia (vezi
Tabelul 3), 146 au fost fete (61.6%) si 91 de baieti (38.4%).
in privinta elevilor claselor a 1X-a participanti la studiu, numarul lor a fost de 86,
ceea ce reprezinta 36.3% din numarul total de participanti. Repartitia elevilor claselor
a X-a in functie de sex (vezi Anexa E, Tabelul 1.1) este urmatoarea: 52 de fete (60.5%)

si 34 de baieti (39.5%).

Tabelul 3

Sexul participantilor

Procent Procent

Sexul Frecventa Procent Valid Cumulativ
Barbatesc 91 38,4 38,4 38,4
Femeiesc 146 61,6 61,6 100,0
Total 237 100,0 100,0
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in privinta elevilor din clasele a X-a care au participat la acest studiu, numarul
lor a fost de 77, ceea ce reprezinta 32.5% din numarul total de participanti. Repartitia
elevilor claselor a X-a in functie de sex (vezi Anexa E, Tabelul 1.2) este urmatoarea:
50 de fete (64.9%) si 27 de baieti (35.1%).

In privinta elevilor claselor a Xl-a participanti la studiu, numarul lor a fost de 74,
ceea ce reprezinta 31.2% din numarul total de participanti. Repartitia elevilor claselor
a Xl-a in functie de sex (vezi Anexa E, Tabelul 1.3) este urmatoarea: 44 de fete (59.5%)
si 30 de baieti (40.5%).

Dupa cum se poate observa, clasele a Xl-a au cel mai mare procent al baietilor,
urmate de clasele a IX-a si de clasele a X-a. De asemenea, procentul fetelor este mai
mare decat media pe tara (51.25%, conform recensamantului populatiei din anul 2002)

atat la totalul elevilor LTA, cat si la fiecare nivel academic.

Varsta participantilor
Varsta elevilor participanti la studiu variaza intre 14 si 18 ani (vezi Tabelul 4).
Analiza descriptiva a relevat o medie de 16.4 ani si 0 deviatie standard de 0.99812.
Procentele frecventelor corespunzatoare varstelor de 16 si respectiv 17 ani sunt cele
mai mari din numarul total de participanti, adica 35% respectiv 30,8%.
In privinta varstei elevilor participanti din clasele a 1X-a, analiza descriptiva a
relevat o medie de 15.4 ani si o deviatie standard de .62604. Repartitia frecventelor si

a procentelor poate fi observata in Anexa E, Tabelul 2.1.
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Tabelul 4

Varsta participantilor

Varsta Procent Procent

(ani) Frecventa Procent Valid Cumulativ
14,00 4 1,7 1,7 1,7
15,00 41 17,3 17,3 19,0
16,00 83 35,0 35,0 54,0
17,00 73 30,8 30,8 84,8
18,00 36 15,2 15,2 100,0
Total 237 100,0 100,0

in privinta varstei elevilor participanti din clasele a Xl-a, analiza descriptiva a
relevat o medie de 17.4 ani si o deviatie standard de .50268. Repatrtitia frecventelor si

a procentelor poate fi observata in Anexa E, Tabelul 2.3.

Mediul de provenienta
Din cei 237 de elevi investigati (vezi Tabelul 5), 156 de elevi provin din mediul
rural, ceea ce reprezinta un procent de 65,8%. Restul de elevi, in numar de 81, provin

din mediul urban, ceea ce reprezinta 34,2% din numarul total de participanti.

Tabelul 5

Mediul de provenienta

Procent Procent
Mediul Frecventa Procent Valid Cumulativ

Urban 81 34,2 34,2 34,2
Rural 156 65,8 65,8 100,0
Total 237 100,0 100,0

28



in privinta elevilor claselor a IX-a care au participat la studiu, din 86 de elevi, 59
de elevi provin din mediul rural, ceea ce reprezinta un procent de 68,6%, iar 27 de elevi
provin din mediul urban, adica un procent de 31,4% (vezi Anexa E, Tabelul 3.1).

in privinta elevilor claselor a X-a participanti la studiu, din 77 de elevi, 50 de elevi
provin din mediul rural, ceea ce reprezinta un procent de 64,9%, iar 27 de elevi provin
din mediul urban, adica un procent de 35,1% (vezi Anexa E, Tabelul 3.2).

in privinta elevilor claselor a Xl-a care au participat la studiu, din 74 de elevi, 47
de elevi provin din mediul rural, ceea ce reprezinta un procent de 63,5%, iar 27 de elevi
provin din mediul urban, adica un procent de 36,5% (vezi Anexa E, Tabelul 3.1).

Dupa cum se poate observa, marea majoritate a elevilor, atat la general, cat si
pe fiecare nivel academic, provine din mediul rural. Procentul cel mai mare de elevi din
mediul urban se inregistreaza in clasele a IX-a, urmat de procentul inregistrat in clasele

a X-a si in final de cel inregistrat in clasele a 1X-a.

Nivelul socio-economic al parintilor

In privinta nivelului socio-economic al parintilor s-a luat in calcul venitul brut
cumulat al celor doi parinti. Astfel, din cei 237 de participanti (vezi Tabelul 6), 69 de
elevi provin dintr-o familie cu un nivel socio-economic scazut, sub 2000 lei/luna, ceea
ce reprezinta un procent de 29,1%; 145 de elevi provin dintr-o familie cu un nivel socio-
economic mediu, Intre 2001 si 6000 lei/luna, ceea ce reprezinta 61,2% din totalul de
participanti; 23 de elevi provin dintr-o familie cu un nivel socio-economic ridicat, peste
6000 lei/luna, ceea ce reprezinta un procent de 9,7% din numarul total de elevi

participanti la studiu.
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Tabelul 6

Nivelul socio-economic al parintilor

Procent Procent

Nivel socio-economic Frecventa Procent Valid Cumulativ
Scéazut (sub 2000 lei/lund) 69 29,1 29,1 29,1
Mediu (2001-6000 lei/lund) 145 61,2 61,2 90,3
Ridicat (peste 6000 lei/luna) 23 9,7 9,7 100,0
Total 237 100,0 100,0

Dupa cum se poate observa, cei mai multi elevi provin din familii cu un nivel
socio-economic mediu si doar un mic procent de elevi provin din familii cu un nivel
socio-economic ridicat.

Acelasi scenariu se regaseste si in cazul repartizarii in functie de mediul de
provenienta pe fiecare nivel academic. Astfel, cel mai mare procent al elevilor care
provin din familii cu un nivel socio-economic mediu il regasim la elevii claselor a IX-a
(64%).

Cel mai ridicat procent al elevilor care provin din familii cu un nivel socio-
economic mediu il regasim la elevii claselor a X-a (11,7%). Pentru a vedea toate
repartitiile elevilor, pe fiecare nivel academic, in functie de mediul de provenienta, vezi

Anexa E, Tabelele 4.1, 4.2 si 4.3.

Validitatea instrumentului
Chestionarul Text Material Questionnaire | (TMQI), una din variantele
chestionarului Intrinsic Motivation Inventory (IMI) contine 27 de itemi, grupati cate 9
itemi pentru fiecare disciplina studiata: Matematica, Limba Romana si Discipline

Teologice.
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Pentru a determina consistenta interna a instrumentului am utilizat Coeficientul
Alpha de Cronbach atat pe total, cat si pe fiecare disciplina in parte (vezi Anexa F).
Rezultatele statistice obtinute cu ajutorul programului statistic de prelucrare a datelor
au relevat un grad asemanator de fiabilitate si consistenta interna atat la general, cat
si pe fiecare disciplina in parte. Astfel, coeficientul Alpha de Cronbach («) a inregistrat
valoarea .726 (vezi Anexa F, Tabelul 1).

in privinta Matematicii, coeficientul Alpha de Cronbach a inregistrat valoarea
.689 (vezi Anexa F, Tabelul 2). Tn privinta Limbii Roméane, coeficientul Alpha de
Cronbach a inregistrat valoarea .686 (vezi Anexa F, Tabelul 3). In privinta Disciplinelor
Teologice, coeficientul Alpha de Cronbach a inregistrat valoarea .614 (vezi Anexa F,

Tabelul 4).

Motivatia intrinseca

Scopul urmarit in aceasta sectiune este prezentarea variabilei motivarea
intrinseca, precum si cateva date referitoare la fiecare item in parte (media si deviatia
standard).

Media (M) reprezinta media aritmetica a valorilor populatiei. Se utilizeaza numai
pentru valori normal distribuite (simetrice), fiind sensibila la valorile extreme.

Deviatia standard (DS) arata distributia valorilor populatiei in jurul mediei
(imprastierea populatiei in jurul mediei). Ea se utilizeaza numai pentru valori uniform
distribuite (simetrice).

Analiza statistica descriptiva (vezi Tabelul 7) releva faptul ca, la nivel general,
cel mai mic scor obtinut de motivatia intrinseca a fost 54 (minimul fiind 27), iar cel mai

mare 164 (maximul fiind 189).
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Tabelul 7

Analiza statistica descriptiva a motivatiei intrinseci

Media
N Minim Maxim M % DS
Motivatia intrinseca 237 54,00 164,00 1119 52 17,24
Matematica 237 13,00 53,00 33,8 46 9,46
Limba Roméana 237 14,00 57,00 38,2 54 8,49

Disciplinele Teologice 237 18,00 57,00 39,9 57 7,64
Valid N 237

De asemenea, la nivel general, motivatia intrinsica a ob{inut un scor al mediei
de 111.9 si o deviatie standard de 17.24 (vezi Figura 1). Analizadnd, insa, valoarea
procentuala a mediei (52%), aceasta indica, totusi, un nivel destul de scazut al

motivatiei intrinseci.
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Figura 1. Distributia statistica a motivatiei intrinseci.
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Analiza statistica descriptiva (vezi Tabelul 7) arata ca motivatia intrinseca la
Matematica a obtinut un scor al mediei de 33.8 si 0 deviatie standard de 9.46. Procentul
mediei (M = 46%) indica un nivel scazut al motivatiei intrinseci la Matematica, fiind cel
mai mic procent dintre cele trei materii. Cel mai mic scor obtinut a fost 13 (minimul fiind
9), iar cel mai mare scor a fost 53, dintr-un maxim disponibil de 63. Distributia statistica

poate fi observata in Figura 2.
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Figura 2. Distributia statisticd a motivatiei intrinseci la Matematica.

Analiza statistica descriptiva (vezi Tabelul 7) cu privire la motivatia intrinseca la
Limba Romana arata ca cel mai mic scor obtinut a fost 14 (minimul fiind 9), iar cel mai
mare scor a fost 57, dintr-un maxim disponibil de 63 (acesta fiind si cel mai bun scor

obtinut alaturi de Disciplinele Teologice).
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De asemenea, a obtinut un scor al mediei de 38.2 si 0 deviatie standard de 8.49.
Procentul mediei (M = 54%), situat pe locul al doilea, dupa cel al Disciplinelor
Teologice, indica un nivel scazut al motivatiei intrinseci la Limba Roméana. Distributia

statistica poate fi observata in Figura 3.
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Figura 3. Distributia statisticd a motivatiei intrinseci la Limba Roméana.

Analiza statistica descriptiva (vezi Tabelul 7) privind motivatia intrinseca la
Disciplinele Teologice arata ca a obtinut un scor al mediei de 39.9 si o deviatie standard
de 7.64. Procentul mediei (M = 57%), desi este cel mai ridicat dintre cele trei materii,
totusi indica un nivel destul de scazut al motivatiei intrinseci la Disciplinele Teologice.

Distributia statistica poate fi observata in Figura 4.
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Figura 4. Distributia statisticd a motivatiei intrinseci la Disciplinele Teologice.

Tabelul 8 prezinta analiza descriptiva a fiecarui item, in care sunt aratate valorile
mediei si ale deviatiei standard.

Din analiza datelor, se constata ca, in general, in dreptul fiecarui item, cea mai
mare medie a fost obtinuta de Disciplinele Teologice, in timp ce media cea mai mica a
fost obtinuta de Matematica. Exceptia o fac itemii 2 (,Nu sunt deloc stresat in timp ce
invat la aceasta materie.”) si 8 (,Ma simt foarte tensionat in timp ce invat la aceasta
materie.”), unde situatia este exact invers, adica cea mai mare medie a fost obtinuta

de Matematica, in timp ce media cea mai mica a fost obtinuta de Disciplinele Teologice.
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Tabelul 8

Analiza statistica descriptiva a itemilor

Limba Discipline
Matematica Romana Teologice
M DS M DS M DS
1. Intimp ce invét la aceastd materie, mad 3,2 1,71 43 1,73 45 1,83
gandesc la cat de mult imi place.
2. Nusuntdeloc stresat intimp ceinvatla 4,1 2,10 3,1 179 25 1,78
aceasta materie.
3. Aceasta materie nu-mi starneste deloc 4,4 2,14 50 196 5,3 1,93
interesul.
4. Cred ca inteleg destul de bine la 4,1 185 54 139 56 1,38
aceasta materie.
5. As descrie aceasta materie ca find 4,2 204 49 173 56 1,60
foarte interesanta.
6. Cred ca inteleg foarte bine aceasta 3,7 188 48 169 51 1,60
materie, in comparatie cu alfi elevi.
7. Imiplace foarte mult sd invatlaaceastd 3,3 1,97 43 190 48 1,77
materie.
8. Ma simt foarte tensionatintimpceinvat 35 205 28 1,74 272 1,52
la aceasta materie.
9. Este distractiv sa invat la aceasta 3,2 191 3,7 192 43 1,95
materie.

Probarea ipotezelor
in capitolul | am prezentat cele douasprezece ipoteze nule ale studiului. in cele
ce urmeaza, voi prezenta probele statistice ale acestor ipoteze. Pentru aceasta am
utilizat testele t Student si Anova, respectiv coeficientul r de Pearson, cu ajutorul carora
se poate stabili existenta unor diferente/relatii semnificative din punct de vedere
statistic intre variabilele luate in discutie. Rezultatele statistice computerizate, obtinute
prin intermediul programului Statistical Package for Social Science (SPSS), se gasesc

n Anexa G.
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Hoi: Nu exista o diferenta semnificativa a gradului de motivare intrinseca la
Matematica potrivit sexului elevilor LTA Bucuresti, in anul scolar 2011-2012.

In urma analizei statistice (vezi Anexa G, Tabelul 2), efectuate prin intermediului
testului t, pe cele doua grupuri formate din fete si baieti, testul Levene indica variante
egale, nesemnificative statistic, probabilitatea (p) fiind de .072. Cum valoarea lui p este
mai mica de .05, luam in calcul prima linie pentru valorile coeficientului de semnificatie,
unde p este .246 (tess) = -1.162), deci valoare lui p este mai mare de .05, ceea ce
inseamna ca nu exista diferente semnificative de medie. Aceste rezultate arata ca
ipoteza nula Ho1 a fost retinuta, deci nu exista o diferenta intre punctajul obtinut de
motivarea intrinseca la Matematica potrivit sexului elevilor. Cu alte cuvinte, ipoteza de
cercetare Hi a fost respinsa, neexistand o diferenta semnificativa din punct de vedere
statistic a gradului de motivare intrinseca la Matematica potrivit sexului elevilor.

Examinand diferenta dintre cele doua variabile, pe fiecare dintre cele trei
componente ale motivarii intrinseci: interes/bucurie, competenta perceputa si
presiune/tensiune, se constata ca nu exista o diferenta semnificativa a punctajului
obtinut de interesul, respectiv bucuria (te3s) = -.492, p = .623) si competenta perceputa
(tess) =.459, p = .647) fata de Matematica potrivit sexului elevilor (vezi Anexa G, Tabelul
2). In privinta celei de-a treia componente, se constatd ci existd o diferenta
semnificativa a punctajului obtinut de presiunea respectiv tensiunea provocate de
Matematica potrivit sexului elevilor (tess) = -2.365, p = .019). Datele statistice (vezi
Anexa G, Tabelul 1) releva faptul ca fetele (M = 8.0959, DS = 3.485) simt 0 mai mare
presiune, respectiv tensiune fata de Matematica decéat baietii (M =6.9560, DS = 3.800).

In concluzie, interesul/bucuria si competenta perceputa fatd de Matematica nu difera
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in functie de sexul elevilor. In schimb, fetele simt o mai mare presiune/tensiune
provocata de Matematica decat baietii.

Hoz2: Nu exista o diferenta semnificativa a gradului de motivare intrinseca la
Limba Romana potrivit sexului elevilor LTA Bucuresti, in anul scolar 2011-2012.

Testul Levene indica variante egale, nesemnificative statistic, probabilitatea fiind
de .001 (vezi Anexa G, Tabelul 5). Cum valoarea lui p este mai mica de .05, se ia in
calcul a doua linie pentru valorile coeficientului de semnificatie, unde p este .000
(tase.560) = -5.686), deci valoarea lui p este mai mica de .05, ceea ce inseamna ca exista
diferente semnificative de medie. Aceste rezultate arata ca ipoteza nula Hoz nu a fost
retinuta, deci exista o relatie intre punctajul obtinut de motivarea intrinseca la Limba
Romana si sexul elevilor. Cu alte cuvinte, ipoteza de cercetare H2 nu a fost respinsa,
existand o diferenta semnificativa din punct de vedere statistic a gradului de motivare
intrinseca la Limba Romana potrivit sexului elevilor. Astfel, conform datelor statistice
(vezi Anexa G, Tabelul 4), fetele (M = 40.6027, DS = 7.163) manifesta o motivare
intrinseca la Limba Romana mai mare decat baietii (M = 34.2637, DS = 9.006).

Examinand diferenta dintre cele doua variabile, pe fiecare dintre cele trei
componente ale motivarii intrinseci (vezi Anexa G, Tabelul 5), se constata ca rezultatele
sunt total diferite fata de cele obtinute la Matematica. Astfel, exista o diferenta
semnificativa a punctajului obtinut de interesul/bucuria (tuss.624) = -.5.384, p = .000),
respectivcompetenta perceputa (tess) = -4.241, p =.000) fata de Limba Romana potrivit
sexului elevilor, iar Tn privinta presiunii/tensiunii provocate de Limba Roméana nu exista
o diferenta semnificativa a punctajului obtinut de aceasta componenta a motivarii

intrinseci potrivit sexului elevilor (tess) = .902, p = .368). In concluzie, interesul/bucuria
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si competenta perceputa fata de Limba Romana sunt diferite in functie de sexul elevilor.
Astfel, conform datelor statistice, fetele manifesta un interes, respectiv o bucurie (M =
24.164, DS = 6.516) si o competenta perceputa (M = 10.747, DS = 2.505) fata de Limba
Romana mai ridicate decat baietii (M = 18.967, DS = 7.638 pentru interes/bucurie; M =
9.242, DS = 2.884 pentru competentd perceputd). Tn schimb, presiunea/tensiunea
provocata de aceasta materie nu difera in functie de sex (vezi Anexa G, Tabelul 4).

Hos: Nu exista o diferenta semnificativa a gradului de motivare intrinseca la
Disciplinele Teologice potrivit sexului elevilor LTA Bucuresti, in anul scolar 2011-2012.

In acest caz, testul Levene indica variante egale, nesemnificative statistic,
probabilitatea fiind .185 (vezi Anexa G, Tabelul 8). Cum valoarea lui p este mai mare
de .05, se ia in calcul prima linie pentru valorile coeficientului de semnificatie, unde t
este negativ (tess) = -1.071), iar valoarea lui p este .285, (p > .05), ceea ce inseamna
ca nu exista diferente semnificative de medie. Aceste rezultate arata ca ipoteza nula
Hos a fost retinuta, deci nu exista o relatie intre punctajul obtinut de motivarea intrinseca
la Discipline Teologice si sexul elevilor. Cu alte cuvinte, ipoteza de cercetare Hs a fost
respinsa, neexistand o diferenta semnificativa din punct de vedere statistic a gradului
de motivare intrinseca la Disciplinele Teologice potrivit sexului elevilor.

Examinand diferenta dintre cele doua variabile (vezi Anexa G, Tabelul 8), pe
fiecare dintre cele trei componente ale motivarii intrinseci, se constata ca nu exista o
diferenta semnificativa a punctajului obtinut de interesul/bucuria (t3s) = -.846, p =.399),
competenta perceputa (tess) = .150, p = .881) si presiunea, respectiv tensiunea (t(09.408)

= -4.241, p = .281) provocata de Disciplinele Teologice potrivit sexului elevilor. Tn
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concluzie, interesul/bucuria, competenta perceputa fata de Disciplinele Teologice si
presiunea/tensiunea provocata de acestea nu difera la fete fata de baief;.

Hoa: Nu exista o diferenta semnificativa a gradului de motivare intrinseca la
Matematica potrivit mediului de provenienta al elevilor LTA Bucuresti, in anul scolar
2011-2012.

Testul Levene indica variante egale, nesemnificative statistic, probabilitatea p
fiind .292 (vezi Anexa G, Tabelul 11). Cum valoarea lui p este mai mare de .05, se ia
n calcul prima linie pentru valorile coeficientului de semnificatie, unde t(23s) este 1.203,
iar valoarea lui p este .230 (p > .05), ceea ce inseamna ca nu exista diferente
semnificative de medie. Aceste rezultate arata ca ipoteza nula Hos a fost retinuta, deci
nu exista o relatie intre punctajul obtinut de motivarea intrinseca la Matematica si
mediul de provenienta al elevilor. Cu alte cuvinte, ipoteza de cercetare H4 a fost
respinsa, neexistand o diferenta semnificativa din punct de vedere statistic a gradului
de motivare intrinseca la Matematica potrivit mediului de provenienta al elevilor.

Examinand diferenta dintre cele doua variabile, pe fiecare dintre cele trei
componente ale motivarii intrinseci, se constata ca nu exista o diferenta semnificativa
a punctajului obtinut de toate cele trei componente potrivit mediului de provenienta al
elevilor (vezi Anexa G, Tabelul 11). Tn concluzie, interesul/bucuria, competenta
perceputa si presiunea/tensiunea fata de Matematica nu sunt diferite in functie de
mediul de provenienta (urban/rural) al elevilor.

Hos: Nu exista o diferenta semnificativa a gradului de motivare intrinseca la
Limba Romana potrivit mediului de provenienta al elevilor LTA Bucuresti, in anul scolar

2011-2012.
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Testul Levene indica variante egale, nesemnificative statistic, probabilitatea p
fiind .295 (vezi Anexa G, Tabelul 13). Cum valoarea lui p este mai mare de .05, se ia
n calcul prima linie pentru valorile coeficientului de semnificatie, unde t(2ss) este -.269,
lar valoarea lui p este .789 (p > .05), ceea ce inseamna ca nu exista diferente
semnificative de medie. Aceste rezultate arata ca ipoteza nula Hos a fost retinuta, deci
nu exista o relatie intre punctajul obtinut de motivarea intrinseca la Limba Romana si
mediul de provenienta al elevilor. Cu alte cuvinte, ipoteza de cercetare Hs a fost
respinsa, neexistand o diferenta semnificativa din punct de vedere statistic a gradului
de motivare intrinseca la Limba Romana potrivit mediului de provenienta al elevilor.

Examinand diferenta dintre cele doua variabile, pe fiecare dintre cele ftrei
componente ale motivarii intrinseci, se constata ca nu exista o diferenta semnificativa
a punctajului obtinut de toate cele trei componente potrivit mediului de provenienta
(vezi Anexa G, Tabelul 13). Astfel, interesul/bucuria, competenta perceputa si
presiunea/tensiunea fata de Limba Roméana nu difera in functie de mediul de
provenienta al elevilor.

Hoe: Nu exista o diferenta semnificativa a gradului de motivare intrinseca la
Disciplinele Teologice potrivit mediului de provenienta al elevilor LTA Bucuresti, in anul
scolar 2011-2012.

In acest caz, testul Levene indica variante egale, nesemnificative statistic,
probabilitatea fiind .099 (vezi Anexa G, Tabelul 17). Cum valoarea lui p este mai mare
de .05, se ia in calcul prima linie pentru valorile coeficientului de semnificatie, unde t
este negativ (tess) = -1.974), iar valoarea lui p este .050 ceea ce inseamna ca exista

diferente semnificative de medie. Aceste rezultate arata ca ipoteza nula Hoes nu a fost
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retinuta, deci exista o relatie intre punctajul obtinut de motivarea intrinseca la Discipline
Teologice si mediul de provenienta al elevilor. Cu alte cuvinte, ipoteza de cercetare He
nu a fost respinsa, existand o diferenta semnificativa din punct de vedere statistic a
gradului de motivare intrinseca la Disciplinele Teologice potrivit mediului de
provenienta al elevilor. Astfel, datele statistice (vezi Anexa G, Tabelul 16) releva faptul
ca elevii care provin din mediul rural (M = 40,583, DS = 7.240) manifesta un grad mai
ridicat de motivare intrinseca fata de Disciplinele Teologice decéat elevii care provin din
mediul urban (M = 38,531, DS = 8.228).

Examinand diferenta dintre cele doua variabile (vezi Anexa G, Tabelul 17), pe
fiecare dintre cele trei componente ale motivarii intrinseci, se constata ca exista o
diferenta semnificativa a punctajului obtinut de interesul, respectiv bucuria fata de
Disciplinele Teologice (tess) = -1.970, p = .050) potrivit mediului de provenienta al
elevilor. Conform datelor statistice (vezi Anexa G, Tabelul 16), elevii care provin din
mediul rural (M = 25.090, DS = 6.503) manifesta un mai mare interes, respectiv o mai
mare bucurie fata de Disciplinele Teologice decat elevii care provin din mediul urban
(M = 23.259, DS = 7.297). In schimb, nu exista o diferentd semnificativa fatd de medie
a punctajului obtinut de competenta perceputa (tess) = .425, p = .671) si presiunea,
respectiv tensiunea (tzss) = -1.017, p = .310) fata de aceste materii potrivit mediului de
provenienta al elevilor.

Ho7: Nu exista o relatie semnificativa intre motivarea intrinseca la Matematica si
varsta elevilor LTA Bucuresti, in anul scolar 2011-2012.

Pentru a verifica aceasta ipoteza, prin intermediul programului SPSS, am

calculat coeficientul r de Pearson (vezi Anexa G, Tabelul 20). Astfel, in acest caz,
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coeficientul de corelatie r are o valoare de .088, iar nivelul de semnificatie p este .178.
Cum valoarea lui p este mai mare de .01, aceste rezultate arata ca ipoteza nula Ho7a
fost retinuta, deci nu exista o relatie intre punctajul obfinut de motivarea intrinseca la
Matematica si varsta elevilor. Cu alte cuvinte, ipoteza de cercetare Hz a fost respinsa,
neexistand o relatie semnificativa din punct de vedere statistic Tntre motivarea
intrinseca la Matematica si varsta elevilor.

Examinand relatia dintre cele doua variabile, pe fiecare dintre cele ftrei
componente ale motivarii intrinseci (vezi Anexa G, Tabelul 22), se constata ca nu exista
o relatie semnificativa intre competenta perceputa fata de Matematica si varsta elevilor.
In schimb, intre interesul/bucuria fatd de aceastd materie si varsta elevilor existd o
relatie semnificativa (valaorea lui p este .044, mai mica decat pragul de semnificatie
stabilit de .05). Datele statistice au relevat o valoare pozitiva a coeficientului de
corelatie r de Pearson (r = .131), ceea ce inseamna ca avem o relatie direct
proportionala intre cele doua variabile. Cu alte cuvinte, interesul/bucuria la Matematica
cresc odata cu varsta elevilor. De asemenea, intre presiunea, respectiv tensiunea
provocate de aceasta materie si varsta elevilor exista o relatie semnificativa (p = .007,
mai mica decat pragul de semnificatie stabilit de .01). Datele statistice au relevat o
valoare negativa a coeficientului de corelatie r de Pearson (r = -.174), ceea ce
inseamna ca avem o relatie invers proportionala intre cele doua variabile. Cu alte
cuvinte, presiuneal/tensiunea provocate de Matematica scad odata cu varsta elevilor.

Hos: Nu exista o relatie semnificativa intre motivarea intrinseca la Limba Romana

si varsta elevilor LTA Bucuresti, in anul scolar 2011-2012.
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Coeficientul de corelatie r de Pearson este .048, iar nivelul de semnificatie p
este .463 (vezi Anexa G, Tabelul 24). Cum valoarea lui p este mai mare de .01, aceste
rezultate arata ca ipoteza nula Hos a fost retinuta, deci nu exista o relatie intre punctajul
obtinut de motivarea intrinseca la Limba Roméana si varsta elevilor. Cu alte cuvinte,
ipoteza de cercetare Hs a fost respinsa, deci nu exista o relatie semnificativa din punct
de vedere statistic intre motivarea intrinseca la Limba Romana si varsta elevilor.

Examinand relatia dintre cele doua variabile, pe fiecare dintre cele trei
componente ale motivarii intrinseci, se constata ca nu exista o relatie semnificativa intre
fiecare dintre cele trei componente ale motivarii intrinseci la Limba Romana si varsta
elevilor (vezi Anexa G, Tabelul 26).

Hos: Nu exista o relatie semnificativa intre motivarea intrinseca la Disciplinele
Teologice si varsta elevilor LTA Bucuresti, in anul scolar 2011-2012.

In acest caz, coeficientul de corelatie r de Pearson este -.098, iar nivelul de
semnificatie p este .134 (vezi Anexa G, Tabelul 28). Cum valoarea lui p este mai mare
de .01, aceste rezultate arata ca ipoteza nula Hog a fost refinuta, deci nu exista o relatie
intre punctajul obtinut la motivarea intrinseca la Disciplinele Teologice si varsta elevilor.
Cu alte cuvinte, ipoteza de cercetare Ho a fost respinsa, deci nu exista o relatie
semnificativa din punct de vedere statistic intre motivarea intrinseca la Disciplinele
Teologice si varsta elevilor.

Situatia este diferita atunci cand examinam relatia dintre cele doua variabile, pe
fiecare dintre cele trei componente ale motivarii intrinseci (vezi Anexa G, Tabelul 30).
Astfel, se constata ca nu exista o relatie semnificativa intre interesul/bucuria fata de

Disciplinele Teologice, respectiv presiunea/tensiunea provocata de aceste materii si
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varsta elevilor. In schimb, intre competenta perceputa fatd de aceste materii si varsta
elevilor exista o relatie semnificativa (p = .005, deci mai mica decat pragul de
semnificatie stabilit de .01). Datele statistice au relevat o valoare negativa a
coeficientului de corelatie r de Pearson (r = -.182), ceea ce inseamna ca intre cele
doua variabile exista o relatie invers proportionala. Cu alte cuvinte, competenta
perceputa fata de Disciplinele Teologice scade odata cu varsta elevilor.

Hoio: Nu exista o diferenta semnificativa a gradului de motivare intrinseca la
Matematica potrivit nivelului socio-economic al parintilor elevilor LTA Bucuresti, in anul
scolar 2011-2012.

Aceasta ipoteza a fost verificata cu ajutorul testului ANOVA (vezi Anexa G,
Tabelul 32), obtindndu-se urmatoarele valori: F este 2.189, iar pragul de semnificatie
statistica p este .114, ceea ce conduce la concluzia ca ipoteza nula Ho1o a fost retinuta,
iar ipoteza cercetarii Hio a fost respinsa (p > .05). Acest lucru inseamna ca nu exista
diferente semnificative a gradului de motivare intrinseca la Matematica potrivit nivelului
socio-economic a parintilor elevilor.

Situatia se modifica insa, atunci cand este examinata diferenta dintre cele doua
variabile, pe fiecare dintre cele trei componente ale motivarii intrinseci (vezi Anexa G,
Tabelul 32). Astfel, se constata ca exista o diferenta semnificativa a punctajului obtinut
de interesul/bucuria fata de Matematica potrivit nivelului socio-economic al parintilor
elevilor. In acest caz, au fost obtinute urmatoarele valori: F este 3.708, iar pragul de
semnificatie statistica p este .026 (valoare mai mica decat pragul de semnificatie stabilit
la .05). Comparand valorile mediei (vezi Anexa G, Tabelul 31), se constata ca elevii cu

un nivel socio-economic al parintilor scazut (de sub 2000 lei/luna) manifesta cel mai
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mare interes, respectiv cea mai mare bucurie fata de Matematica (M = 20.609, DS =
7.990). Surprinzator, acestia sunt urmati de catre elevii cu un nivel socio-economic al
parintilor ridicat (M = 17.783, DS = 9.371) si abia apoi de catre cei cu un nivel socio-
economic al parintilor mediu (M = 17.393, DS = 8.018). In privinta celorlalte doua
componente ale motivarii intrinseci la Matematica (competenta perceputa si
presiune/tensiune) nu exista o diferenta semnificativa a punctajului obtinut de acestea
potrivit nivelului socio-economic al parintilor elevilor.

Hoi1: Nu exista o diferenta semnificativa a gradului de motivare la Limba
Romana potrivit nivelului socio-economic al parintilor elevilor LTA Bucuresti, in anul
scolar 2011-2012.

in verificarea acestei ipoteze s-au obtinut urmétoarele valori: F este .215 iar
pragul de semnificatie statistica p este .807 (vezi Anexa G, Tabelul 35), ceea ce
conduce la concluzia ca ipoteza nula Ho11 a fost retinuta (p > .05), iar ipoteza cercetarii
Hi1 a fost respinsa. Acest lucru inseamna ca nu exista diferente semnificative a
gradului de motivare intrinseca la Limba Roméana potrivit nivelului socio-economic al
parintilor elevilor.

Situatia ramane neschimbata si atunci cand este examinata diferenta dintre cele
doua variabile, pe fiecare dintre cele trei componente ale motivarii intrinseci (vezi
Anexa G, Tabelul 35). Astfel, se constata ca nu exista o diferenta semnificativa a
punctajului obtinut de interesul/bucuria, competenta perceputa si presiunea/tensiunea
fata de Limba Romana potrivit nivelului socio-economic al parintilor elevilor.

Hoi2: Nu existd o diferenta semnificativa a gradului de motivare intrinseca la

Disciplinele Teologice potrivit nivelului socio-economic al parintilor elevilor LTA
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Bucuresti, in anul scolar 2011-2012.

Pentru verificarea acestei ultime ipoteze au fost obtinute urmatoarele valori: F
este 1.732, iar pragul de semnificatie statistica p este .179 (vezi Anexa G, Tabelul 37),
ceea ce conduce la concluzia ca ipoteza nula Hoi2 a fost retinuta (p > .05), iar ipoteza
cercetarii Hi2 a fost respinsa. Acest lucru inseamna ca nu exista diferente semnificative
a gradului de motivare intrinseca la Disciplinele Teologice potrivit nivelului socio-
economic al parintilor elevilor.

Atunci cand este examinata diferenta dintre cele doua variabile, pe fiecare dintre
cele trei componente ale motivarii intrinseci (vezi Anexa G, Tabelul 37), situatia este
oarecum asemanatoare cu cea inregistrata la Matematica. Astfel, se constata ca exista
o diferenta semnificativa a punctajului obtinut de interesul/bucuria fata de Disciplinele
Teologice potrivit nivelului socio-economic al parintilor elevilor. In acest caz, au fost
obtinute urmatoarele valori: F este 3.770, iar pragul de semnificatie statistica p este
.024 (valoare mai mica decat pragul de semnificatie stabilit la .05). Comparand valorile
mediei (vezi Anexa G, Tabelul 36), se constata ca elevii cu un nivel socio-economic al
parintilor scazut manifesta cel mai mare interes, respectiv cea mai mare bucurie fata
de Disciplinele Teologice (M = 26.145, DS = 7.040), acestia fiind urmati de catre elevii
cu un nivel socio-economic al parintilor mediu (M = 24.028, DS = 6.490) si apoi de catre
elevii cu un nivel socio-economic al parintilor ridicat (M = 22.174, DS = 7.426). In
privinta celorlalte doua componente ale motivarii intrinseci la Disciplinele Teologice
(competenta perceputa si presiune/tensiune) nu exista o diferenta semnificativa a

punctajului obtinut de acestea potrivit nivelului socio-economic al parintilor elevilor.
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CAPITOLUL V

REZUMAT, DISCUTII $I CONCLUZII

Scopul acestei lucrari a fost sa evidentieze: (a) diferentele semnificative a
gradului de motivare intrinseca a elevilor potrivit diferitelor date demografice: sexul,
mediul de provenienta si nivelul socio-economic al parintilor, pe baza datelor culese in
urma cercetarii realizate asupra elevilor de la Liceul Teologic Adventist ,Stefan
Demetrescu” din Bucuresti; (b) relatile semnificative dintre motivarea intrinseca si
varsta elevilor. Prin urmare, acest ultim capitol va contine rezumatul cercetarii
desfasurate, va prezenta discutiile, concluziile, implicatile si recomandarile pentru

cercetari ulterioare.

Rezumat

Problema motivarii, in general, respectiv a motivarii in procesul academic al
elevilor, in particular, a constituit si va constitui unul dintre subiectele de actualitate
pentru cercetatori. La aceasta, adaugand criza din care invatamantul din Romania pare
sa nu mai iasa, au reliefat motivele care au condus la alegerea acestei teme de
cercetare.

Pe baza acestor doua motive, problema cercetarii a fost formulata astfel: ,Exista
o diferenta semnificativa a gradului de motivare intrinseca in procesul academic al
elevilor Liceului Teologic Adventist din Bucuresti, in anul scolar 2011-2012, potrivit

sexului, mediului de provenienta si nivelului socio-economic al parintilor, respectiv o
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relatie semnificativa intre motivarea intrinseca in procesul academic al elevilor Liceului
Teologic Adventist din Bucuresti, in anul scolar 2011-2012 si varsta elevilor?”

Lucrarea de fata a studiat motivarea intrinseca la trei materii: Matematica, Limba
Romana si Disciplinele Teologice. De aceea, ipotezele formulate in Capitolul | s-au
referit la existenta unor diferente semnificative a gradului de motivare intrinseca la
fiecare dintre aceste trei materii potrivit sexului, mediului de provenienta si nivelului
socio-economic al parintilor elevilor, respectiv o relatie semnificativa intre motivarea
intrinseca si varsta elevilor.

Populatia pe care au fost aplicate instrumentele a fost alcatuita din 390 de elevi
din clasele 1X-XIlI ale Liceului Teologc Adventist ,Stefan Demetrescu” din Bucuresti,
atat fete, cat si baieti (anul scolar 2011-2012).

Dupa examinarea literaturii de specialitate, s-a constatat ca cercetarile realizate
de Deci si Ryan ocupa un loc important, atunci cand este studiata motivarea. Cei doi
autori au impartit motivarea in trei categorii: intrinseca, extrinseca si amotivarea (Deci
si Ryan, 1985).

Vorbind despre motivatia in procesul de invatare, Sansone si Smith (2000) au
ajuns la concluzia ca a fi motivat intrinsec in privinta indatoririlor academice inseamna
ca participarea elevului la realizarea lor este un scop in sine. Un elev motivat intrinsec
este gata sa arate autonomie si sa se angajeze in initiative proprii.

Alti cercetatori sugereaza faptul ca motivarea intrinseca in procesul de invatare
se caracterizeaza prin dorinta sau intentia de angajare intr-un proces de invatare din
proprie initiativa, pentru ca este considerat interesant, captivant, provocator, etc. (Ryan

si Deci, 2000a).
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Harackiewicz (1979) defineste motivarea intrinseca ca fiind motivarea angajata
in sarcini de bunad voie si nu ca un mijlloc de rasplatire. In aceeasi nota,
Csikszentmihalyi (1997) a descris persoanele motivate intrinsec ca fiind cele care
acorda atentie lucrurilor din proprie initiativa, fara a astepta ceva in schimb, fiind
capabile sa-si mentina interesul fara sa aiba parte de aprecieri sau un suport cat de
mic.

Hmelo-Silver (2004) sugereaza ca elevii isi pot dezvolta motivarea intrinseca
daca procesul de invatare se bazeaza pe abordarea bazata pe problema (ce si cum sa
invete elevii).

Sweet et al. (1998) au ajuns la concluzia ca motivatia elevilor este diferita in
functie de disciplina studiata la scoala, in special pentru elevii de la clasele a lll-a pana
la a V-a.

Bye et al. (2007) au examinat nivelurile motivatiilor intrinseci si extrinseci in
procesul de invatare, in randul studentilor traditionali (toti cei cu varste de pana la 21
de ani) si non-traditionali (toti cei cu varste de peste 28 de ani). Rezultatele studiului lor
au evidentiat faptul ca studentii non-traditionali au raportat niveluri semnificativ mai
ridicate de motivare intrinseca decat studentii traditionali. Tn privinta motivarii extrinseci
in procesul de invatare, ambele categorii de studenti au raportat acelasi nivel.

Alte cercetari arata ca, in general, femeile sunt mai motivate in activitatile
academice, prezinta un profil motivational auto-determinat (Vallerand et al., 1997) si
tind sa aiba niveluri mai ridicate ale dorintei de a termina universitatea decéat barbatii
(Allen, 1999); toate acestea pot avea o influenta directd sau indirecta asupra

performantelor academice.
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Vorbind despre relatia dintre motivare si mediul social (parinti, profesori, etc),
Ryan si Deci (2000) sugereaza ca atunci cand elevii sunt sprijiniti de catre parinti si
profesori in facerea alegerilor si luarea deciziilor privind studiile lor, ei dezvolta niveluri
ridicate ale motivarii intrinseci si niveluri scazute ale amotivarii.

Alti cercetatori au ajuns la concluzia ca elevii sunt mult mai motivati la scoala
atunci cand parintii sunt implicati activ in educatia copiilor lor (Englund et al., 2004).

Cercetarea de fata este una cantitativa (pentru ca s-a bazat pe masuratori
precise), corelativa (urmarind relatiile dintre variabile), de camp (avand in vedere ca
pentru culegerea datelor, s-a mers la fata locului) si transversala (datorita faptului ca
au fost cercetate grupuri diferite Tn acelasi timp).

Subiectii au fost examinati intr-un singur moment, la sfarsitul semestrului al Il-
lea al anului scolar 2011-2012. Dintre cei 390 de elevi, 62% sunt fete, iar restul de 38%
baieti, cu varste cuprinse intre 15 si 19 ani.

Instrumentele folosite pentru colectarea datelor au fost Text Material
Questionnaire | (varianta a chestionarului Intrinsic Motivation Inventory, tradus si
adaptat pentru limba romana) si un chestionar de date demografice.

Datele obtinute Tn urma administrarii celor doua chestionare au fost prelucrate
prin intermediul programului SPSS. Pe langa analizele descriptive si de frecventa
realizate prin intermediul testelor t Student, r Pearson si ANOVA, au fost efectuate
analize pentru a verifica daca exista diferente semnificative a gradului de motivare
intrinseca la Matematica, Limba Roména, Disciplinele Teologice potrivit sexului,
mediului de provenienta si nivelului socio-economic al parintilor, respectiv respectiv

relatii semnificative intre motivarea intrinseca si varsta elevilor.
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Discutii

In continuare vor fi prezentate rezultatele obtinute in urma cercetarii. Astfel, pe
baza analizelor statistice efectuate, s-a constatat ca, in functie de disciplina de studiu
(Matematica, Limba Romana, Disciplinele Teologice), exista o diferenta semnificativa
din punct de vedere statistic a gradului de motivare intrinseca potrivit sexului, mediului
de provenienta al elevilor sau nivelului socio-economic al parintilor acestora. Acelagi
lucru s-a constatat si in dreptul relatiei dintre motivarea intrinseca si varsta elevilor.
Aceasta concluzie confirma studiul realizat de Sweet et al. (1998) care au aratat ca
motivatia elevilor este diferita in functie de disciplina studiata la scoala.

O serie de cercetatori au studiat legatura dintre motivare si sex. Astfel, unii dintre
acestia au gasit cateva diferente in privinta relatiei dintre sex si motivatia elevilor in
procesul de invatare, insa rezultatele sunt inconsistente si complexe (Thorkildsen si
Nicholls, 1998; Verkuyten et al., 2001). Altii au aratat ca femeile sunt, in general, mai
motivate in activitatile academice, prezinta un profil motivational auto-determinat
(Vallerand et al., 1997) si tind sa aiba niveluri mai ridicate ale dorintei de a termina
scoala decat barbatji (Allen, 1999). Lucrarea de fata confirma cercetarile anterioare,
anume ca fetele manifesta un grad mai ridicat de motivare intrinseca decat baietii, dar
pe de alta parte, rezultatele sunt inconsistente avand in vedere ca nu este o regula
generala, ci difera in functie de materie, parand mai degraba o concluzie particulara.

Alti cercetatori au investigat masura in care exista o relatie semnificativa intre
motivarea intrinseca si varsta. Astfel, Justice si Dornan (2001) au aratat ca orientarea
dupa tinte intrinseci difera semnificativ de-a lungul varstei studentilor. Alti cercetatori

vorbesc despre scaderea motivarii intrinseci odata cu varsta. Printre acestia se numara
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si Gottfried et al. (2001), care au ajuns la concluzia ca motivarea intrinseca incepe sa
scada incepand cu clasa a IV-a. Lepper et al. (2005) au aratat ca motivarea intrinseca
a elevilor se deterioreaza semnificativ chiar mai devreme, incepand cu clasa a lll-a.
Otis et al. (2005) ajung la concluzia ca motivarea intrinseca scade gradat pe masura
ce elevii trec din clasa a Vlll-a la clasa a X-a, iar Unrau si Schlackman (2006)
sugereaza ca elevii din gimnaziu manifesta un declin semnificativ al motivarii intrinseci
de-a lungul celor patru ani de studii. Aceasta concluzie este confirmata de lucrarea de
fata, sugerand faptul ca motivarea intrinseca scade odata cu varsta si in randul elevilor
de liceu.

Ipotezele formulate in debutul acestei lucrari presupuneau existenta unor
diferente semnificative a gradului de motivare intrinseca potrivit sexului, mediului de
provenienta si nivelului socio-economic al parintilor elevilor, respectiv o relatie
semnificativa intre motivarea intrinseca si varsta elevilor.

Prima ipoteza a presupus existenta unor diferente semnificative a gradului de
motivare intrinseca la Matematica potrivit sexului participantilor la acest studiu. Aceasta
ipoteza a fost respinsa. Examinand existenta diferentelor pe fiecare dintre cele trei
componente ale motivarii intrinseci, studiile au scos in evidenta faptul ca acestea exista
n privinta presiunii/tensiunii. Astfel, fetele simt o mai mare presiune/tensiune provocata
de Matematica decat baietii. Cu alte cuvinte, fetele vor fi mai putin motivate intrinsic la
Matematica decat baietii atunci cand simt presiunea/tensiunea provocata de aceasta
materie, probabil datorita faptului ca, in general, baietii au 0 mai mare predilectie pentru
provocari, le plac aventura, adrenalina, ceea ce ii face sa simta altfel presiunea/

tensiunea decat fetele.
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A doua ipoteza a presupus existenta unor diferente semnificative a gradului de
motivare intrinseca la Limba Romana potrivit sexului elevilor. Spre deosebire de prima
ipoteza, aceasta fost retinuta. Conform datelor statistice, a rezultat faptul ca fetele
manifesta un grad de motivare mai ridicat la Limba Romana decét baietii. Aceleasi
rezultate au fost obtinute la doua dintre cele trei componente ale motivarii intrinseci,
mai precis: interesul/bucuria (masoara motivarea intrinseca in sine) si competenta
perceputa (predictor pozitiv de motivare intrinseca) fata de Limba Romana, unde fetele
manifesta un grad mai ridicat decat baietii. Cu alte cuvinte, pe langa faptul ca sunt mai
motivate intrinsec decat baietii, fetele vor fi mai motivate intrinsec atunci cand se simt
percepute ca fiind competente la Limba Romana. O posibila explicatie ar fi aceea ca,
in general, fetele sunt mai sensibile, citesc si comunica mai mult decat baietii care sunt
mai aventurieri. Gurian si Stevens (2008) vorbind despre ce ar trebui facut pentru a-i
feri pe baieti de insucces la scoala, arata faptul ca, in urma cu aproximativ o suta de
ani, in intreaga lume, primii profesori au fost familia, triburile si mediile naturale. Astfel,
tatii 1i Tnvatau pe baieti sa vaneze, sa-si apere familia, agricultura, intretinerea relatiilor
inter-tribale si, bineinteles, educarea adolescentilor de sex barbatesc pentru a deveni
barbati. Continuand ideea lansata de cei doi autori, in mod evident, mamele le invatau
pe fete indeletnicirile casnice, de unde si concluzia ca, in general, baietii sunt mai
»<aventurieri’, pe cand fetele sunt mai ,sensibile”.

A treia ipoteza presupunea existenta unor diferente semificative a gradului de
motivare intrinseca la Disciplinele Teologice potrivit sexului participantilor. Aceasta
ipoteza a fost respinsa, acelasi rezultat obtinandu-se si la fiecare dintre cele trei

componente ale motivarii intrinseci. Concluzia contrazice informatia potrivit careia sexul
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femeiesc manifesta o mai mare predilectie pentru Dumnezeu decat sexul barbatesc
(argumentul suprem fiind acela ca bisericile sunt frecventate mai mult de femei decat
de barbati, aspect care de altfel este explicabil, avand in vedere ca, din punct de vedere
statistic, sexul femeiesc predomina la nivel de populatie). De asemenea, aceasta
concluzie este incurajatoare, avand in vedere ca, la aceste discipline, elevii se
intalnesc cu adevarul despre Dumnezeu si implicit despre mantuire.

A patra ipoteza a presupus existenta unor diferente semnificative a gradului de
motivare intrinseca la Matematica potrivit mediului de provenienta al elevilor. Si aceasta
ipoteza a fost respinsa. Examinand existenta diferentelor pe fiecare dintre cele trei
componente ale motivarii intrinseci, studiile au scos in evidenta faptul ca interesul/
bucuria, competenta perceputa si presiuneal/tensiunea fata de Matematica nu difera in
functie de mediul de provenienta (urban/rural) al elevilor.

A cincea ipoteza a presupus existenta unor diferente semnificative a gradului de
motivare intrinseca la Limba Roméana potrivit mediului de provenienta al participantilor
la studiu, aceasta fiind respinsa. Examinand existenta diferentelor pe fiecare dintre cele
trei componente ale motivarii intrinseci, studiile au scos in evidenta faptul ca acestea
nu difera in functie de mediul de provenienta al elevilor.

A sasea ipoteza a presupus existenta unor diferente semnificative a gradului de
motivare intrinseca la Disciplinele Teologice potrivit mediului de provenienta. Datele
statistice au relevat faptul ca aceasta ipoteza a fost retinuta si a scos in evidenta faptul
ca elevii care provin din mediul rural manifestd un grad mai ridicat de motivare
intrinseca fata de Disciplinele Teologice decat elevii care provin din mediul urban.

Examinand existenta diferentelor pe fiecare dintre cele trei componente ale motivarii
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intrinseci, studiile au aratat faptul ca elevii care provin din mediul rural manifesta un
mai mare interes, respectiv o mai mare bucurie fatd de Disciplinele Teologice decat
elevii care provin din mediul urban (subscala interes/bucurie masoara motivarea
intrinseca in sine). Desi televizorul si internetul au patruns din ce in ce mai adanc in
mediul rural, cu toate acestea, aglomeratia, izolationismul, stresul, ispitele specifice
orasului inca lipsesc de la ,tara”, ceea ce face ca educatia obtinuta in mediul rural sa
continue sa produca un mai mare interes si 0 mai mare bucurie fata de cunoasterea lui
Dumnezeu, decat cea obtinuta in mediul urban.

A saptea ipoteza a presupus existenta unei relatii semnificative intre motivarea
intrinsecd la Matematica si varsta elevilor. Tnsa si aceasta ipoteza a fost respinsa.
Examinand existenta unei relatii pe fiecare dintre cele trei componente ale motivarii
intrinseci, studiile au scos in evidenta faptul ca intre interesul/bucuria la Matematica si
varsta elevilor exista o relatie semnificativa si anume ca aceasta creste odata cu varsta
elevilor. Cu alte cuvinte, pe masura ce inainteaza in varsta, interesul respectiv bucuria
fata de Matematica cresc, ceea ce inseamna ca elevii vor fi mai motivati intrinsec la
aceasta materie (subscala interes/bucurie masoara motivarea intrinseca in sine). Acest
rezultat poate conduce la concluzie ca, odata cu inaintarea in varsta, elevii devin mai
maturi, acest proces ajutandu-i sa-si dea mai mult interes si sa se bucure mai mult fata
de Matematica. De asemenea, intre presiunea/tensiunea fata de aceasta materie si
varsta elevilor exista o relatie semnificativa si anume ca aceasta scade odata cu varsta
elevilor. Cu alte cuvinte, pe masura ce inainteaza in varsta, elevii vor fi mai motivati
intrinsec la Matematica daca nu vor mai sim{i presiunea/tensiunea provocata de

aceasta materie (subscala presiune/tensiune este un predictor negativ de motivare
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intrinseca). Acest rezultat poate conduce la concluzie ca, odata cu inaintarea in varsta,
elevii devin mai maturi, proces care-i ajuta sa perceapa tensiunea/presiunea fata de
Matematica cu mai putina intensitate.

A opta ipoteza a presupus existenta unei relatii semnificative intre motivarea
intrinseca la Limba Romana si varsta elevilor. Ipoteza a fost respinsa, iar rezultatul a
ramas nemodificat si atunci cand au fost examinate existenta relatiilor pe fiecare dintre
cele trei componente ale motivarii intrinseci.

A noua ipoteza a presupus existenta unei relatii semnificative intre motivarea
intrinseca la Disciplinele Teologice si varsta elevilor, ipoteza care a fost, insa, respinsa.
Examinand existenta unei relatii pe fiecare dintre cele trei componente ale motivarii
intrinseci, studiile au aratat ca, de-a lungul celor patru ani de studiu, competenta
perceputa fatd de Disciplinele Teologice scade odata cu varsta elevilor. Aceasta
inseamna ca, pe masura ce inainteaza in varsta, elevii vor fi mai putin motivati intrinsec
la Disciplinele Teologice daca nu simt ca sunt perceputi ca fiind competenti la aceasta
materie.

A zecea ipoteza a presupus existenta unor diferente semnificative a gradului de
motivare intrinseca la Matematica potrivit nivelului socio-economic al parintilor elevilor,
ipoteza care, de altfel, a fost respinsa. Ins&, studiile au constatat existenta unor
diferente semnificative la nivelul punctajului obtinut de interesul/bucuria fata de
Matematica (subscala ce masoara motivarea intrinseca in sine) potrivit nivelului socio-
economic al parintilor elevilor. Astfel, elevii cu un nivel socio-economic al parintilor
scazut (de sub 2000 lei/lund) au manifestat cel mai mare interes, respectiv cea mai

mare bucurie fata de Matematica (cu alte cuvinte, sunt mai motivati intrinsic), urmati de
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elevii cu un nivel socio-economic al parintilor ridicat (de peste 6000 lei/lund) si de cei
cu un nivel socio-economic al parintilor mediu (cuprins intre 2001-6000 lei luna). Ar
merita cercetate cauzele care au condus la obtinerea acestui rezultat neasteptat (cel
scontat era acela potrivit caruia interesul/bucuria fatd de Matematica era invers
proportional cu nivelul economic al parintilor elevilor).

A unsprezecea ipoteza a presupus existenta unor diferente semnificative a
gradului de motivare intrinseca la Limba Romana potrivit nivelului socio-economic al
parintilor elevilor. lpoteza a fost respinsa, rezultatul ramanand nemodificat si atunci
cand au fost examinate existenta diferentelor pe fiecare dintre cele trei componente ale
motivarii intrinseci.

Ultima ipoteza a presupus existenta unor diferente semnificative a gradului de
motivare intrinseca la Disciplinele Teologice potrivit nivelului socio-economic al
parintilor elevilor, ipoteza care, de altfel, a fost respinsa. Studiile au constatat, existenta
unor diferente semnificative la nivelul punctajului obtinut de interesul/bucuria fata de
Disciplinele Teologice potrivit nivelului socio-economic al parintilor elevilor (subscala
interes/bucurie masoara motivarea intrinseca in sine). In acest sens, elevii cu un nivel
socio-economic al parintilor scazut manifesta cel mai mare interes, respectiv cea mai
mare bucurie fata de Disciplinele Teologice (cu alte cuvinte, sunt mai motivati intrinsic),
acestia fiind urmati de catre elevii cu un nivel socio-economic al parintilor mediu si apoi

de catre cei cu un nivel socio-economic al parintilor ridicat.

Concluzii
Pe baza rezultatelor obtinute, ca urmare a cercetarii realizate in aceasta lucrare,

am formulat urmatoarele concluzii:
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1. Exista diferente semnificative din punct de vedere statistic a gradului de
motivare intrinseca potrivit sexului elevilor. Astfel: (a) fetele simt o mai mare
presiune/tensiune fata de Matematica decat baietii, ceea ce inseamna ca fetele vor fi
mai putin motivate intrinsic decat baietii atunci cand simt presiunea/tensiunea
provocata de aceasta materie; (b) fetele sunt mai motivate intrinsic la Limba Roméana
decat baietii; (c) fetele manifesta un interes, respectiv o bucurie mai mari decat baietii
la Limba Romana, confirmandu-se rezultatul precedent (subscala interes/bucurie
masoara motivarea intrinseca in sine); (d) fetele manifesta o competenta perceputa la
Limba Romana mai mare decat baietii, ceea ce inseamna ca fetele vor fi mai motivate
intrinsic decéat baietii atunci cand se simt percepute ca fiind competente.

2. Nu exista diferente semnificative din punct de vedere statistic a gradului de
motivare intrinseca la Matematica si Limba Roméana potrivit mediului de provenienta al
elevilor, insa exista diferente semnificative a gradului de motivare intrinseca la
Disciplinele Teologice potrivit mediului de provenienta al elevilor. Astfel: (a) elevii care
provin din mediul rural manifestd o motivare intrinseca mai ridicata la Disciplinele
Teologice decat elevii care provin din mediul urban; (b) elevii care provin din mediul
rural manifesta un interes, respectiv o bucurie mai mari la Disciplinele Teologice decat
elevii care provin din mediul urban, confirméndu-se rezultatul precedent (subscala
interes/bucurie masoara motivarea intrinseca in sine).

3. Exista o relatie semnificativa din punct de vedere statistic intre motivarea
intrinseca potrivit varstei elevilor, dar doar pe anumite componente ale motivarii. Astfel:
(a) interesul/bucuria la Matematica creste odata cu varsta elevilor, ceea ce inseamna

ca elevii vor fi mai motivati intrinsec la Matematica pentru ca, odata cu naintarea in
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varsta, devin mai interesati si simt o mai mare bucurie fata de aceasta materie; (b)
presiunea/tensiunea provocata de Matematica scade odata cu varsta elevilor, ceea ce
Tnseamna ca elevii vor fi mai motivati intrinsec la Matematica daca, odata cu inaintarea
in varsta, nu mai simt presiuneal/tensiunea provocata de aceasta materie; (c)
competenta perceputa la Disciplinele Teologice scade odata cu varsta, ceea ce
inseamna ca elevii vor fi mai putin motivati instrinsec la Disciplinele Teologice daca,
odata cu inaintarea in varsta, nu mai simt ca sunt perceputi ca fiind competenti la
aceasta materie.

4. Exista diferente semnificative a gradului de motivare intrinseca potrivit
nivelului socio-economic al parintilor elevilor, dar doar pe anumite componente ale
motivarii. Astfel: (a) elevii cu un nivel socio-economic scazut manifesta cel mai mare
interes, respectiv cea mai mare bucurie fata de Matematica (cu alte cuvinte, sunt mai
motivati intrinsic), urmati de cei cu nivel ridicat si de cei cu nivel mediu; (b) elevii cu un
nivel socio-economic scazut manifesta cel mai mare interes, respectiv cea mai mare
bucurie fatd de Disciplinele Teologice (cu alte cuvinte, sunt mai motivati intrinsic),

urmati de cei cu nivel mediu si de cei cu nivel ridicat.

Implicatii
intelegerea si acceptarea diferentelor dintre baieti si fete, dintre modul de
gandire al celor care provin din medii de provenienta diferite, ii va ajuta pe dascali sa-
si ajusteze sau sa-si regandeasca tehnicile de predare pentru a-i ajuta pe elevi sa fie
mai motivati intrinsec in procesul academic.
Faptul ca, din punct de vedere al motivarii intrinseci, elevii de liceu, indiferent de

sex, manifesta acelasi interes, respectiv aceeasi bucurie, competenta perceputa si
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presiune/tensiune fata de informatia cu privire la Dumnezeu, este o veste buna.
Concluzia este de un real folos profesorilor care predau aceste materii, ajuntandu-i sa
inteleaga faptul ca fetele nu au o motivare interioara mai mare decat baietii fata de
adevarul despre Dumnezeu, despre mantuire.

Studiile au aratat ca, de-a lungul celor patru ani de studiu, competenta perceputa
fata de Disciplinele Teologice scade odata cu varsta elevilor. Acest rezultat naste doua
posibile concluzii: fie interesul tinerilor pentru aceste materii scade (in acest caz, e
lansata o provocare profesorilor de religie in privinfa imbunatatirii ,artei” predarii
acestor materii), fie trebuie realizata o schimbare in consistenta materiei.

De asemenea, am aratat ca interesul/bucuria fata de informatia cu privire la
Dumnezeu, la mantuire este invers proportionala cu nivelul socio-economic al parintilor,
ceea ce inseamna ca cu cat elevilor nu le lipseste nimic din punct de vedere material,
cu atat sunt mai putin interesati de Dumnezeu. Aceasta concluzie este de un real folos
tuturor celor care-i pot influenta n bine pe elevi (de la pedagogi, profesori, capelani,
pastori pana la director) pentru a-i sprijini pe acestia sa (re)descopere semnificatia
textului: ,Al Domnului este pamantul cu tot ce este pe el, lumea si cei ce o locuiesc!”

(Psalmul 24:1).

Recomandari
Tinand cont de rezultatele obfinute, de discutiile, concluziile si implicatiile
rezultate, se recomanda urmatoarele:
1. Aplicarea instrumentelor de colectare a datelor tuturor materiilor studiate
pentru a avea o imagine de ansamblu cu privire la motivarea intrinseca la nivelul acestui

liceu.
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2. Realizarea unui studiu comparativ, la nivel de tara, intre sistemul de
invatamant adventist si celelalte culte neo-protestante sau intre sistemul de invatamant
protestant si cel public, pentru observarea diferentelor in privinta motivarii intrinseci.

3. Constientizarea profesorilor cu privire la faptul ca modul de predare poate
influenta pozitiv interesul elevilor fata de disciplina respectiva si, implicit, motivarea lor
interioara fata de aceasta.

4. Consgtientizarea profesorilor cu privire la faptul ca, daca isi adapteaza
metodele de predare la nevoile elevilor, 1i pot ajuta pe acestia sa elimine anumite

,blocaje” ce tin de diversi factori si sa-si imbunateasca nivelul de motivare interioara.
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ANEXA A

ACORDUL DIRECTORULUI LTA BUCURESTI

From: Liceul Adventist" <licadventistbouc@yahoo.com>
Subject: Re: Acord

To: Mihai Stoicescu <mihaistoicescu@adventist.ro>
Date: Tuesday, June 12, 2012, 19:22

In legatura cu solicitarea dumneavoastra referitoare la un acord pentru aplicarea unui
chestionar necesar lucrarii dumneavoastra de cercetare, va transmit acordul Liceului
Teologic Adventist "Stefan Demetrescu”.

Va doresc succes!
Cu stima,

Director,
Prof. Adrian Marius Mihalcea

--- On Tue, 6/12/12, Mihai Stoicescu <mihaistoicescu@adventist.ro> wrote:

From: Mihai Stoicescu <mihaistoicescu@adventist.ro>
Subject: Acord

To: "Liceul Adventist" <licadventistbuc@yahoo.com>
Date: Tuesday, June 12, 2012, 1:04 PM

Pace!
Pentru sustinerea lucrarii de master in educatie ,Motivarea intrinseca in procesul de
invatare” este nevoie de aplicarea unui chestionar elevilor LTA Bucuresti. Pentru

aceasta, as dori sa va cer acordul dvs pentru a putea aplica acest chestionar.

Va multumesc si Domnul sa va insoteascal!
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ANEXA B

TEXT MATERIAL QUESTIONNAIRE |

Pentru fiecare din declaratii de mai jos, indicati cat de adevarate sunt pentru
dvs., folosind urmatoarea scala drept ghid: 1-fotal neadevarat, 2-neadevarat, 3-partial

neadevadrat, 4-indecis, 5-partial adevérat, 6-adevarat, 7-total adevarat.

0. In timp ce invat la aceastd materie, ma gandesc lacatde |12 3[4 [5|6|7
mult imi place.

1./ Nu sunt deloc stresat in timp ce invat la aceasta materie. |1[2|3|4|5|6|7

2. Aceasta materie nu-mi starneste deloc interesul. 1/2(3|4|5|6|7

3. Cred ca inteleg destul de bine la aceasta materie. 112(3]4|5|6|7

4, As descrie aceasta materie ca fiind foarte interesanta. 112|13|4|5|6|7

5. Cred ca inteleg foarte bine aceasta materie, in comparatie |1 |2 3|4 |5|6 |7
cu alti elevi.

6. Imi place foarte mult sa invat la aceastad materie. 112|13]4|5]6]|7

7| Ma simt foarte tensionat in timp ce invat la aceasta materie. | 1 |2 3|4 |5|6 |7

8. Este distractiv sa invat la aceasta materie. 112]3 5/6|7
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ANEXA C

CHESTIONAR PRIVIND DATELE DEMOGRAFICE

in vederea realizarii studiului, te rugadm sa precizezi cateva lucruri despre tine.

Datele personale nu vor fi publicate si vor fi utilizate doar in scopuri stiintifice.

Sexul: o Barbatesc

o Femeiesc

Vasta (in ani implinitj):

Mediul: o Urban

o Rural

Nivelul socio-economic o scazut (sub 1000 lei/luna)

al parintilor: o mediu (1001-5000 lei/lund)

o ridicat (peste 5000 lei/luna)
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ANEXA D

ACORDUL SDT

From: "Ryan, Richard" <richard.ryan@ur.rochester.edu>
To: Mihai Stoicescu <mih_sto@yahoo.com>

Sent: Sunday, September 25, 2011 10:35 PM

Subject: Re: masteral program

Mihai
As long as your intended use is for academic or educational (and not commercial) use it is free
for you to use, translate and adapt. Good luck with the research!

Richard M. Ryan, Ph.D.

Professor of Psychology, Psychiatry and Education

and Director of Clinical Training,

Clinical and Social Sciences in Psychology

University of Rochester

Rochester, New York 14627

585-275-8708

Website for SDT: http://www.selfdeterminationtheory.org

On 9/25/11 3:34 PM, "Mihai Stoicescu" <mih_sto@yahoo.com> wrote:
Hello!

| am a student in a educational masteral program in Romania. My tesis is about intrinsic
motivation in learning in high school. | am looking about a good instrument for my topic and |
found Intrinsic Motivation Inventory at the address:
http://www.psych.rochester.edu/SDT/measures/IMI_scales.php.

| want to be sure if IMI is free. | need your approval to translate in romanian and to adapt IMI
(TEXT MATERIAL QUESTIONNAIRE 1). What | want to adapt: instead of ,reading”, | will use:
.learning”; instead of ,this material”, | will use Math, History, Romanian etc

Of course, if you want, | can give you the results of my research.

Hoping that you will help me, | will thank you in advance and | expect your answer.

God bless you!

Mihai Stoicescu, pastor
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DESCRIEREA PARTICIPANTILOR

Tabelul 1: Sexul participantilor

ANEXA E

Procent| Procent
Sexul Frecventa|Procent| Valid |Cumulativ
Barbatesc 91 38,4 38,4 38,4
Femeiesc 146 61,6 61,6 100,0
Total 237 100,0 100,0
Tabelul 1.1: Sexul elevilor claselor a IX-a
Procent| Procent
Sexul Frecventa|Procent| Valid |Cumulativ
Barbatesc 34 39,5 39,5 39,5
Femeiesc 52 60,5 60,5 100,0
Total 86 100,0 100,0
Tabelul 1.2: Sexul elevilor claselor a X-a
Procent| Procent
Sexul Frecventa|Procent| Valid |Cumulativ
Barbatesc 27 35,1 35,1 35,1
Femeiesc 50 64,9 64,9 100,0
Total 77 100,0 100,0
Tabelul 1.3: Sexul elevilor claselor a Xl-a
Procent| Procent
Sexul Frecventa|Procent| Valid |Cumulativ
Barbatesc 30 40,5 40,5 40,5
Femeiesc 44 59,5 59,5 100,0
Total 74 100,0 100,0
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Tabelul 2: Varsta participantilor

Varsta Procent| Procent
(ani) |Frecventa|Procent| Valid [Cumulativ
14,00 4 1,7 1,7 1,7
15,00 41 17,3 17,3 19,0
16,00 83 35,0 35,0 54,0
17,00 73 30,8 30,8 84,8
18,00 36 15,2 15,2 100,0
Total 237 100,0 100,0
Tabelul 2.1: Varsta elevilor claselor a IX-a
Varsta Procent| Procent
(ani) |Frecventa|Procent| Valid [Cumulativ
14,00 4 4,7 4,7 4,7
15,00 41 47,7 47,7 52,3
16,00 39 45,3 45,3 97,7
17,00 2 2,3 2,3 100,0
Total 86 100,0 100,0
Tabelul 2.2: Varsta elevilor claselor a X-a
Varsta Procent| Procent
(ani) |Frecventa|Procent| Valid |[Cumulativ
16,00 44 57,1 57,1 57,1
17,00 32 41,6 41,6 98,7
18,00 1 1,3 1,3 100,0
Total 77 100,0 100,0
Tabelul 2.3: Varsta elevilor claselor a Xl-a
Varsta Procent| Procent
(ani) |Frecventa|Procent| Valid |Cumulativ
17,00 39 52,7 52,7 52,7
18,00 35 47,3 47,3 100,0
Total 74 100,0 100,0
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Tabelul 3: Mediul de provenienta

Procent| Procent
Mediul | Frecventa|Procent| Valid |Cumulativ
Urban 81 34,2 34,2 34,2
Rural 156 65,8 65,8 100,0
Total 237 100,0 100,0

Tabelul 3.1: Mediul de provenienta al elevilor claselor a IX-a

Procent| Procent
Mediul | Frecventa|Procent| Valid |[Cumulativ
Urban 27 31,4 31,4 31,4
Rural 59 68,6 68,6 100,0
Total 86| 100,0( 100,0

Tabelul 3.2: Mediul de provenienta al elevilor claselor a X-a

Procent| Procent
Mediul | Frecventa|Procent| Valid [Cumulativ
Urban 27 35,1 35,1 35,1
Rural 50 64,9 64,9 100,0
Total 77| 100,0( 100,0

Tabelul 3.3: Mediul de provenienta al elevilor claselor a Xl-a

Procent| Procent
Mediul | Frecventa|Procent| Valid |Cumulativ
Urban 27 36,5 36,5 36,5
Rural 47 63,5 63,5 100,0
Total 74 100,0 100,0
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Tabelul 4: Nivelul socio-economic al parintilor

Procent| Procent
Nivel socio-economic Frecventa|Procent| Valid [Cumulativ
Scazut (sub 2000 lei/lund) 69 29,1 29,1 29,1
Mediu (2001-6000 lei/lund) 145 61,2 61,2 90,3
Ridicat (peste 6000 lei/luna) 23 9,7 9,7 100,0
Total 237 100,0 100,0

Tabelul 4.1: Nivelul socio-economic al parintilor elevilor claselor a IX-a

Procent| Procent
Nivelul socio-economic Frecventa|Procent| Valid [Cumulativ
Scazut (sub 2000 lei/lund) 25 29,1 29,1 29,1
Mediu (2001-6000 lei/lund) 55 64,0 64,0 93,0
Ridicat (peste 6000 lei/luna) 6 7,0 7,0 100,0
Total 86 100,0 100,0

Tabelul 4.2: Nivelul socio-economic al parintilor elevilor claselor a X-a

Procent| Procent
Nivelul socio-economic Frecventa|Procent| Valid |Cumulativ
Scazut (sub 2000 lei/lund) 23 29,9 29,9 29,9
Mediu (2001-6000 lei/lund) 45 58,4 58,4 88,3
Ridicat (peste 6000 lei/luna) 9 11,7 11,7 100,0
Total 77 100,0 100,0

Tabelul 4.3: Nivelul socio-economic al parintilor elevilor claselor a Xl-a

Procent| Procent
Nivelul socio-economic Frecventa|Procent| Valid |Cumulativ
Scéazut (sub 2000 lei/lund) 21 28,4 28,4 28,4
Mediu (2001-6000 lei/lund) 45 60,8 60,8 89,2
Ridicat (peste 6000 lei/lund) 8 10,8 10,8 100,0
Total 74 100,0 100,0
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ANEXA F

VALIDITATEA INSTRUMENTULUI

Tabelul 1: Coeficientul de Fiabilitate al TMQI

Coeficientul
Coeficientul Alpha de Cronbach Numar
Alpha de Cronbach |Bazat pe Itemi Standardizati | Itemi
0,726 0,730 27
Tabelul 2: Matematica — Coeficientul de Fiabilitate
Coeficientul
Coeficientul Alpha de Cronbach Numar

Alpha de Cronbach | Bazat pe Itemi Standardizati| Itemi
0,689 0,711 9
Tabelul 3: Limba Roméana — Coeficientul de Fiabilitate
Coeficientul
Coeficientul Alpha de Cronbach Numar
Alpha de Cronbach | Bazat pe Itemi Standardizafi| Itemi
0,686 0,684 9

Tabelul 4: Discipline Teologice — Coeficientul de Fiabilitate

Coeficientul
Coeficientul Alpha de Cronbach Numar
Alpha de Cronbach |Bazat pe Itemi Standardizati | Itemi
0,614 0,604 9
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1. Testul t

PROBAREA IPOTEZELOR

1.1. Motivatia intrinseca si Sexul

ANEXA G

Tabelul 1. Matematica si Sexul. Statistici

Deviatia Media Erorii
Explicatii Sexul N Media Standard Standard
Matematics Bérbé_tesc 91 32,9231 8,84337 0,92704
Femeiesc 146 34,3904 9,81650 0,81242
Interes/bucurie Bérbé_tesc 91 18,0330 7,95327 0,83373
Femeiesc 146 18,5753 8,43297 0,69792
Competenta Barbatesc 91 7,9341 3,52389 0,36940
perceputa Femeiesc 146 7,7192 3,49333 0,28911
Presiune/tensiune Bérbé_tesc 91 6,9560 3,80033 0,39838
Femeiesc 146 8,0959 3,48460 0,28839
Tabelul 2: Matematica si Sexul. Testul t/a

Inde

pendent Samples Test

Testul Levene pentru
Egalitatea Variantelor

Testul t pentru Egalitatea Mediilor

Sig. (2-
F Sig. t df tailed)
Variante egale asumate 3,258 0,072 -1,162 235 0,246
Matematica |Variante egale 1,190 | 205,934 0.235
neasumate
Variante egale asumate 0,522 0,471 -0,492 235 0,623
Interes/ Variante egale
bucurie te eg -0,499| 199,518 0,618
neasumate
« | Variante egale asumate 0,002 0,966 0,459 235 0,647
Competenta Variante egale
perceputa 9 0,458 189,817 0,647
neasumate
. Variante egale asumate 2,576 0,110 -2,365 235 0,019
Presiune/ Variante egale
tensiune 9 -2,318 | 178,598 0,022
neasumate
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Tabelul 3: Matematica gi Sexul. Testul t/b

Independent Samples Test

Testul t pentru Egalitatea Mediilor
Diferenta 95% Intervalul De
Diferenta Erorii Incredere a Diferentei
Mediei Standard Inferior Superior
Variante egale 1,46733| 1.26290| -395538| 1,02072
. asumate
Matematica Variante egale
9 -1,46733 1,23265 -3,89756 0,96290
neasumate
Variante egale 054238 1,10221| -2,71385| 1,62910
) asumate
Interes/bucurie Variante eoale
te eg -0,54238 1,08729 -2,68642 1,60167
neasumate
) Variante egale 0,21489| 0,46814| -0,70739| 1,13717
Competenta asumate
perceputa Variante egale 021489| 0,46909| -071041| 1,14018
neasumate
. Variante egale -1,13985 48199 -2,08942|  -,19027
Presiune/ asumate
tensiune Variante egale -1,13985 49181| -211035|  -16934
neasumate
Tabelul 4: Limba Roméana si Sexul. Statistici
Deviatia Media Erorii
[Explicatii Sexul Media Standard Standard
Limba Romans Barbatesc 91 34,2637 9,00597 0,94408
Femeiesc 146 40,6027 7,16262 0,59278
Interes/bucurie Barbatesc 91 18,9670 7,63828 0,80071
Femeiesc 146 24,1644 6,51579 0,53925
Competenta Barbatesc 91 9,2418 2,88421 0,30235
perceputa Femeiesc 146 10,7466 2,50465 0,20729
Presiune/tensiune Barbatesc 91 6,0549 3,05637 0,32039
Femeiesc 146 5,6918 2,98633 0,24715
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Tabelul 5: Limba Roméana si Sexul. Testul t/a

Independent Samples Test
Testul Levene pentru
Egalitatea Variantelor | Testul t pentru Egalitatea Mediilor
Sig. (2-
F Sig. t df tailed)
Variante egale 11,637|  0001| -5993 235 0,000
. -« |asumate
Limba Romana Variante egale
te eg -5,686| 159,560 0,000
neasumate
Variante egale 6,676 0,010 -5,585 235 0,000
. asumate
Interes/bucurie Variante eqale
te eg -5,384| 168,624 0,000
neasumate
) Variante egale 1,141 0,286 -4,241 235 0,000
Competenta asumate
perceputa Variante egale -4,105| 171,036 0,000
neasumate
Variante egale
Presiune/ asumate 0,394 0,531 0,902 235 0,368
tensiune Variante egale 0,897 | 187,720 0,371
neasumate

Tabelul 6: Limba Roméana si Sexul. Testul t/b

Independent Samples Test

Testul t pentru Egalitatea Mediilor
Diferenta _ 95% Intervalul De
Diferenta Erorii Incredere a Diferentei
Mediei Standard Inferior Superior
Variante egale -6,33900 1,05772 -8,42283 -4,25517
. o asumate
Limba Romana Variante egale
te eg -6,33900 1,11476 -8,54058 -4,13742
neasumate
Variante egale -5,19735 0,93052 -7,03059 -3,36411
. asumate
Interes/bucurie Variante eaale
te eg -5,19735 0,06536 -7,10311 -3,29159
neasumate
. Variante egale -1,50482 035479 -2.20380|  -0,80584
Competenta asumate
perceputa Variante egale -1,50482 036658| -2.22842|  -078121
neasumate
. Variante egale 0,36316 0,40246 -0,42973 1,15606
Presiune/ asumate
tensiune Variante egale 036316 040464|  -0,43507 1,16140
neasumate
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Tabelul 7: Discipline Teologice si Sexul. Statistici

Deviatia Media Erorii

Explicatii Sexul N Media Standard Standard
Discipline Barbatesc 91 39,2088 8,05056 0,84393
Teologice Femeiesc 146| 40,3014 7,36475 0,60951
Interes/bucurie Bérbé_tesc 91| 23,9890 7,12350 0,74675
Femeiesc 146 24,7603 6,63980 0,54951
Competenta Barbatesc 91 10,7363 2,65763 0,27860
perceputa Femeiesc 146 10,6849 2,49068 0,20613
Presiune/tensiune Bérbé_tesc 91 4,4835 2,44660 0,25647
Femeiesc 146 4,8562 2,78664 0,23062

Tabelul 8: Discipline Teologice si Sexul. Testul t/a

Independent Samples Test

Testul Levene
pentru Egalitatea Testul t pentru Egalitatea
Variantelor Mediilor
Sig. (2-
F Sig. t df tailed)
Variante egale i
Discipline asumate 1,764 0,185 1,071 235 0,285
Teologice Variante egale 11,050| 178,272 0.295
neasumate
Variante egale 0435 0510| -0,846|  235| 0,399
. |asumate
Interes/bucurie Variante eqale
te eg -0,832| 180,933 0,407
neasumate
| Variante egale 0.168| 0683 0150 235/ 0881
Competenta asumate
perceputa Variante egale 0.148| 181,710 0,882
neasumate
| Variante egale 4017| 0046| -1,048| 235 0,296
Presiune/ asumate
tensiune Variante egale 11,080| 209,408 0.281
neasumate
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Tabelul 9: Discipline Teologice si Sexul. Testul t/b

Independent Samples Test
Testul t pentru Egalitatea Mediilor
Diferenta _ 95% Intervalul De
Diferenta Erorii Incredere a Diferentei
Mediei Standard Inferior Superior
o Variane egale 11,09258|  1,01969| -3,10148| 0,91632
Discipline asumate
Teologice Variante egale 1,09258|  1,04102| -3.14688| 0,96172
neasumate
Variane egale -0,77126|  0,91210| -2,56819| 1,02567
. asumate
Interes/bucurie Variante eaale
te eg -0,77126| 0,92714| -2,60067| 1,05814
neasumate
Variante egale i
Competenta ~eUmate 0,05133| 0,34137| -0,62120| 0,72386
perceputa Variante egale 0,05133| 0,34656| -0,63247| 0,73514
neasumate
Variante egale i i
Bresiune/ ~eUmate 0,37265| 0,35548| -1,07298| 0,32768
tensiune Variante egale .0,37265| 0,34491| -1,05260| 0,30730
neasumate

1.2. Motivatia Intrinseca si Mediul de provenienta

Tabelul 10: Matematica si Mediul de provenien{a. Statistici

Deviatia | Media Erorii
[Explicatii Mediul N Media Standard Standard

Matematica Urban 81| 34,8519 9,89711 1,09968
Rural 156| 33,2949 9,21655 0,73791

Interes/bucurie Urban 81| 19,0988 8,53025 0,94781
Rural 156| 17,9872 8,08582 0,64738

Competenta Urban 81 8,3457 3,73216 0,41468
perceputa Rural 156 7,5192 3,34947 0,26817
Presiune/tensiune Urban 81 7,4074 3,77749 0,41972
Rural 156 7,7885 3,57773 0,28645
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Tabelul 11: Matematica gi Mediul de provenien{a. Testul t/a

Independent Samples Test
Testul Levene pentru
Egalitatea Variantelor | Testul t pentru Egalitatea Mediilor
Sig. (2-
F Sig. t df tailed)
Variante egale 1,117 0,292 1,203 235 0,230
" asumate
Matematica Variante egale
te eg 1,176 | 152,324 0,242
neasumate
Variante egale 0,113 0,737 0,985 235 0,326
. asumate
Interes/bucurie Variante egale
g 0,968 | 154,682 0,334
neasumate
) Variante egale 2,997 0,085 1,732 235 0,085
Competenta asumate
perceputa Variante egale 1,674| 147,583 0,096
neasumate
. Variante egale 0,637 0,426 -0,763 235 0,446
Presiune/ asumate
tensiune Variante egale -0,750| 154,571 0,454
neasumate

Tabelul 12: Matematica si Mediul de provenien{a. Testul t/b

Independent Samples Test

Testul t pentru Egalitatea Mediilor
Diferenta _ 95% Intervalul De
Diferenta Erorii Incredere a Diferentei
Mediei Standard Inferior Superior
Variante egale 1,55698 1,29471 -0,99374 4,10770
- asumate
Matematica Variante egale
te eg 1,55698 132432|  -1,05942 417338
neasumate
Variante egale 111159 112846  -1,11161 3.33478
. asumate
Interes/bucurie Variante egale
te eg 1,11159 114780  -1,15580 3.37897
neasumate
. Variante egale 0,82645 047721|  -0,11370 1,76660
Competenta asumate
perceputa Variante egale 0,82645 0,49384|  -0,14947 1,80236
neasumate
. Variante egale -0,38105 0,49946 -1,36504 0,60294
Presiune/ asumate
tensiune Variante egale -0,38105 0,50815 -1,38487 0,62276
neasumate
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Tabelul 13: Limba Romana si Mediul de provenienta. Statistici

Deviatia | Media Erorii
[Explicatii Mediul N Media Standard Standard

Limba Romans Urban 81| 37,9630 8,03810 0,89312
Rural 156| 38,2756 8,73153 0,69908

Interes/bucurie Urban 81| 21,5309 7,68291 0,85366
Rural 156| 22,5000 7,25081 0,58053

Competenta Urban 81| 10,4568 2,72511 0,30279
perceputa Rural 156| 10,0192 2,76025 0,22100
Presiune/tensiune Urban 81 5,9753 3,27481 0,36387
Rural 156 5,7564 2,87452 0,23015

Tabelul 14: Limba Romana si Mediul de provenienta. Testul t/a

Independent Samples Test

Testul Levene
pentru Egalitatea

Testul t pentru Egalitatea

Variantelor Mediilor
Sig. (2-
F Sig. t df tailed)
| Variante egale 1,103| 0,295| -0,269 235 0,789
Limba asumate
Romana Variante egale -0,276|174,291 0,783
neasumate
Variante egale 0,019| 0,892| -0,956 235 0,340
. |asumate
Interes/bucurie Variante eaale
te eg -0,939|154,095| 0,349
neasumate
] Variante egale 0,002| 0,964| 1,163 235 0,246
Competentd |asumate
perceputa Variante egale 1,167 (163,926 0,245
neasumate
| Variante egale 3,138| 0,078| 0,530 235 0,597
Presiune/ asumate
tensiune Variante egale 0,508|144,847 0,612
neasumate
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Tabelul 15: Limba Romana si Mediul de provenienta. Testul t/b

Independent Samples Test
Testul t pentru Egalitatea Mediilor
Diferenta |  95% Intervalul De
Diferenta Erorii Incredere a Diferentei
Mediei | Standard | |nferior | Superior
| variante egale -0,31268| 1,16434| -2,60656| 1,98121
Limba asumate
Romana variante egale -0,31268| 1,13419| -2,55119| 1,92583
neasumate
variante egale -0,96914| 1,01355| -2,96594| 1,02767
. |asumate
Interes/bucurie Variante egale
te eg -0,96914 1,03235| -3,00852 1,07025
neasumate
_ | Variante egale 0,43756| 0,37639| -0,30397| 1,17909
Competenta asumate
perceputa | Variante egale 0,43756| 0,37486| -0,30262| 1,17774
neasumate
. Variante egale 0,21890| 0,41315| -0,59506| 1,03285
Presiune/ asumate
tensiune Varianie egale 0,21890| 0,43054| -0,63206| 1,06986
neasumate
Tabelul 16: Discipline Teologice si Mediul de provenienta. Statistici
Deviatia | Media Erorii
[Explicatii Mediul N Media Standard Standard
Disciplinele Teolodice Urban 81| 38,5309 8,22813 0,91424
P 9 TRural 156 40,5833]  7,23964 0,57963
Interes/bucurie Urban 81| 23,2593 7,29688 0,81076
Rural 156| 25,0897 6,50297 0,52065
Competenta Urban 81| 10,8025 2,60969 0,28997
perceputa Rural 156 10,6538 2,52639 0,20227
Presiune/tensiune Urban 81 4,4691 2,41395 0,26822
Rural 156 4,8397 2,78127 0,22268
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Tabelul 17: Discipline Teologice si Mediul de provenienta. Testul t/a

Independent Samples Test
Testul Levene pentru
Egalitatea Variantelor | Testul t pentru Egalitatea Mediilor
Sig. (2-
F Sig. t df tailed)
. Variante egale 2748 0099| -1,974 235 0,050
Discipline asumate
Teologice Variante egale 1,806| 145,137 0,060
neasumate
Variante egale 2538 0112| -1,970 235 0,050
. asumate
Interes/bucurie Variante eaale
te eg -1,000| 146,710 0,059
neasumate
) Variante egale 0015| 0902| 0425 235 0,671
Competenta asumate
perceputa Variante egale 0,420| 157,546 0,675
neasumate
Variante egale )
Presiune/ asumate 1,544 0,215 1,017 235 0,310
tensiune Variante egale -1,063| 183,335 0,289
neasumate

Tabelul 18: Discipline Teologice si Mediul de provenien{a. Testul t/b

Independent Samples Test

Testul t pentru Egalitatea Mediilor
Diferenta _ 95% Intervalul De
Diferenta Erorii Incredere a Diferentei
Mediei Standard Inferior Superior
o Variante egale -2,05247 1,03955|  -4,10050|  -0,00444
Discipline asumate
Teologice Variante egale -2,05247 1,08250|  -4.19197 0,08703
neasumate
Variante egale -1,83048 092904| -3.66080|  -0,00017
. asumate
Interes/bucurie Variante egale
9 -1,83048 0,96355 -3,73471 0,07374
neasumate
§ Variante egale 0,14862 0,34992 -0,54076 0,83800
Competenta asumate
perceputa Variante egale 0,14862 0,35355 -0,54968 0,84692
neasumate
. Variante egale -0,37061 0,36456 -1,08882 0,34761
Presiune/ asumate
tensiune Variante egale -0,37061 0,34861 -1,05840 0,31719
neasumate
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2. Corelatia r Pearson

Tabelul 19: Matematica

si Varsta. Statistici

Mean Std. Deviation N
Matematica 33,8270 9,46266 237
Varsta 16,4051 ,99812 237
Tabelul 20: Matematica gi Varsta. Pearson
Corelatii
Matematica Varsta
Corelatia Pearson 1 ,088
Sig. (2-tailed) ,178
Matematica Sum of Squares and 21131,907| 195,608
Cross-products
Covarianta 89,542 ,829
N 237 237
Corelatia Pearson ,088 1
Sig. (2-tailed) ,178
Varsta Sum of Squares and 195,608 235,114
Cross-products
Covarianta ,829 ,996
N 237 237
Tabelul 21: Componentele motivarii si Varsta. Statistici
Matematica Mean Std. Deviation N
Interes/bucurie 18,3671 8,23929 237
Competenta perceputa 7,8017 3,49920 237
Presiune/tensiune 7,6582 3,64373 237
Varsta 16,4051 ,99812 237
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Tabelul 22: Componentele motivarii si Varsta. Pearson

Corelatii
Motivare
Matematica intrinseca Varsta
Corelatia Pearson 1 ,131"
Sig. (2-tailed) ,044
Interes/bucurie Sum of Squares and 16021.063 253 759
Cross-products
Covarianta 67,886 1,075
N 237 237
Corelatia Pearson ,131" 1
Sig. (2-tailed) ,044

Varsta Sum of Squares and

Cross-products 253,759 235,114

Covarianta 1,075 ,996
N 237 237
Corelatia Pearson 1 ,110
Sig. (2-tailed) ,090

Competenta Sum of Squares and

perceputa Cross-products 2889,679 91,038
Covarianta 12,244 ,386
N 237 237
Corelatia Pearson ,110 1
Sig. (2-tailed) ,090

Varsta Sum of Squares and 91,038 235114
Cross-products
Covarianta ,386 ,996
N 237 237
Corelatia Pearson 1 -,174™
Sig. (2-tailed) ,007

Presiune/tensiune Sum of Squares and 3133.316 149,190
Cross-products
Covarianta 13,277 -,632
N 237 237
Corelatia Pearson -,174" 1
Sig. (2-tailed) ,007

Varsta Sum of Squares and -149.190 235114
Cross-products

Covarianta -,632 ,996

N 237 237

*, Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed).
**_Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).
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Tabelul 23: Limba Romana si Varsta. Statistici

Mean Std. Deviation N
Limba Roméana 38,1688 8,48509 237
Varsta 16,4051 , 99812 237

Tabelul 24: Limba Roméana si Varsta. Pearson

Corelatii
Limba Romana| Varsta
Corelatia Pearson 1 ,048
Sig. (2-tailed) ,463
Limba Romana Sum of Squares and 16991,249| 95,797
Cross-products
Covarianta 71,997 ,406
N 237 237
Corelatia Pearson ,048 1
Sig. (2-tailed) 463
Varsta Sum of Squares and 95,797 235,114
Cross-products
Covarianta ,406 ,996
N 237 237
Tabelul 25: Componentele motivarii si Varsta. Statistici
Limba Roméana Mean Std. Deviation N
Interes/bucurie 22,1688 7,39940 237
Competenta perceputa 10,1688 2,75038 237
Presiune/tensiune 5,8312 3,01216 237
Varsta 16,4051 ,99812 237
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Tabelul 26: Componentele motivarii si Varsta. Pearson

Corelatii
Motivare

Limba Romana intrinseca Varsta
Corelatia Pearson 1 ,063
Sig. (2-tailed) ,334

Interes/bucurie Sum of Squares and 12921 249 109.797
Cross-products
Covarianta 54,751 ,465
N 237 237
Corelatia Pearson ,063 1
Sig. (2-tailed) ,334

Varsta Sum of Squares and 109,797 235,114
Cross-products
Covarianta 465 ,996
N 237 237
Corelatia Pearson 1 -,071
Sig. (2-tailed) 274

Competenta Sum of Squares and

perceputa Cross-products 1785,249 -46,203
Covarianta 7,565 -,196
N 237 237
Corelatia Pearson -,071 1
Sig. (2-tailed) 274

Varsta Sum of Squares and 46,203 235114
Cross-products
Covarianta -,196 ,996
N 237 237
Corelatia Pearson 1 ,045
Sig. (2-tailed) ,487

Presiune/tensiune Sum of Squares and 2141249 32,203
Cross-products
Covarianta 9,073 ,136
N 237 237
Corelatia Pearson ,045 1
Sig. (2-tailed) ,487

Varsta Sum of Squares and 32203 235,114
Cross-products
Covarianta ,136 ,996
N 237 237
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Tabelul 27: Discipline Teologice si Varsta. Statistici

Mean Std. Deviation N
Discipline Teologice 39,8819 7,63708 237
Varsta 16,4051 ,99812 237
Tabelul 28: Discipline Teologice si Varsta
Corelatii
Discipline
Teologice Varsta
Corelatia Pearson 1 -,098
Sig. (2-tailed) ,134
Discipline Teologice |SuUM Of Squares and 13764,692| -175,658
Cross-products
Covarianta 58,325 -, 744
N 237 237
Corelatia Pearson -,098 1
Sig. (2-tailed) ,134
Varsta Sum of Squares and 175,658 235,114
Cross-products
Covarianta -, 744 ,996
N 237 237
Tabelul 29: Componentele motivarii si Varsta. Statistici
Discipline Teologice Mean Std. Deviation N
Interes/bucurie 24,4641 6,82497 237
Competenta perceputa 10,7046 2,55061 237
Presiune/tensiune 4,7131 2,66211 237
Varsta 16,4051 ,99812 237
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Tabelul 30: Componentele motivarii si Varsta. Pearson

Corelatii
Motivare

Discipline Teologice intrinseca Varsta
Corelatia Pearson 1 -,086
Sig. (2-tailed) ,186

Interes/bucurie Sum of Squares and 10992.945 138,557
Cross-products
Covarianta 46,580 -,5687
N 237 237
Corelatia Pearson -,086 1
Sig. (2-tailed) ,186

Varsta Sum of Squares and 138,557 235,114
Cross-products
Covarianta -,587 ,996
N 237 237
Corelatia Pearson 1 -,182"
Sig. (2-tailed) ,005

Competenta Sum of Squares and

perceputa Cross-products 1535325 | -109,646
Covarianta 6,506 -,465
N 237 237
Corelatia Pearson -,182" 1
Sig. (2-tailed) ,005

Varsta Sum of Squares and -109.646 235114
Cross-products
Covarianta -,465 ,996
N 237 237
Corelatia Pearson 1 ,116
Sig. (2-tailed) ,075

Presiune/tensiune Sum of Squares and 1672.489 72.544
Cross-products
Covarianta 7,087 ,307
N 237 237
Corelatia Pearson ,116 1
Sig. (2-tailed) ,075

Varsta Sum of Squares and 72 544 235,114
Cross-products
Covarianta ,307 ,996
N 237 237

*. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).
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3. Testul ANOVA

Tabelul 31: Matematica. Statistici/a

Std.

N Mean Deviation |Std. Error
Scazut (sub 2000 lei/lund) 69| 35,8116 9,32308| 1,12237
Matematica Mediu (2001-6000 lei/lund) 145| 32,9448 9,25621 ,76869
Ridicat (peste 6000 lei/lund) 23| 33,4348 10,65076 2,22084
Total 237 33,8270 9,46266 ,61467
Scazut (sub 2000 lei/lund) 69| 20,6087 7,98936 ,96181
Interes/ Mediu (2001-6000 lei/lund) 145| 17,3931 8,01760 ,66583
bucurie Ridicat (peste 6000 lei/lun&) 23| 17,7826 9,37092| 1,95397
Total 237| 18,3671 8,23929 ,53520
Scéazut (sub 2000 lei/lund) 69 8,1159 3,64827 ,43920
Competenta | Mediu (2001-6000 lei/lun&) 145 7,6897 3,43292 ,28509
perceputa Ridicat (peste 6000 lei/lund) 23 7,5652 3,55254 , 74076
Total 237 7,8017 3,49920 ,22730
Scéazut (sub 2000 lei/lund) 69 7,0870 3,47148 41792
Presiune/ Mediu (2001-6000 lei/lund) 145 7,8621 3,64505 , 30271
tensiune Ridicat (peste 6000 lei/lund) 23 8,0870 4,08893 ,85260
Total 237 7,6582 3,64373 ,23669

Tabelul 32: Matematica. Statistici/b

959% Confidence
Interval for Mean

Lower Bound | Upper Bound | Minimum | Maximum
Scézut (sub 2000 lei/lund) 33,5719 38,0512 15,00 51,00
Matematica Mediu (2001-6000 lei/lund) 31,4255 34,4642 13,00 53,00
Ridicat (peste 6000 lei/lund) 28,8290 38,0405 15,00 51,00
Total 32,6161 35,0379 13,00 53,00
Scazut (sub 2000 lei/lund) 18,6894 22,5280 5,00 34,00
Interes/ Mediu (2001-6000 lei/lund) 16,0770 18,7092 5,00 35,00
bucurie Ridicat (peste 6000 lei/lund) 13,7303 21,8349 5,00 35,00
Total 17,3127 19,4215 5,00 35,00
Scéazut (sub 2000 lei/lund) 7,2395 8,9924 2,00 14,00
Competenta | Mediu (2001-6000 lei/lund) 7,1262 8,2532 2,00 14,00
perceputa Ridicat (peste 6000 lei/lund) 6,0290 9,1015 2,00 14,00
Total 7,3539 8,2495 2,00 14,00
Scézut (sub 2000 lei/lund) 6,2530 7,9209 2,00 14,00
Presiune/ Mediu (2001-6000 lei/lund) 7,2637 8,4604 2,00 14,00
tensiune Ridicat (peste 6000 lei/lun&) 6,3188 9,8551 2,00 14,00
Total 7,1919 8,1245 2,00 14,00
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Tabelul 33: Matematica. ANOVA

ANOVA
Sum of Mean
Squares df Square F Sig.
Between Groups 388,146 2 194,073| 2,189 ,114
Matematica Within Groups 20743,762 234 88,649
Total 21131,907 236
Interes/ Bgtvyeen Groups 492,122 2 246,061| 3,708 ,026
bucurie Within Groups 15528,941 234 66,363
Total 16021,063 236
Competenta Bgtween Groups 9,920 2 4,960 ,403 ,669
perceputa Within Groups 2879,759 234 12,307
Total 2889,679 236
_ Between Groups 32,771 2 16,385 1,237 ,292
Presiune/ o
tensiune Within Groups 3100,546 234 13,250
Total 3133,316 236

Tabelul 34: Limba Romana. Statistici/a

Std.

N Mean Deviation |Std. Error

Scazut (sub 2000 lei/lund) 69| 38,2319 9,20541| 1,10820

Limba Mediu (2001-6000 lei/lund) 145( 37,9724 8,03719 ,66745
Romana Ridicat (peste 6000 lei/lund) 23| 39,2174 9,28320| 1,93568
Total 237| 38,1688 8,48509 ,565117

Scézut (sub 2000 lei/lund) 69| 22,7101 7,42036 ,89331

Interes/ Mediu (2001-6000 lei/lund) 145| 21,8483 7,12130 ,59139
bucurie Ridicat (peste 6000 lei/lun&) 23| 22,5652 9,13448| 1,90467
Total 237| 22,1688 7,39940 ,48064

Scazut (sub 2000 lei/lund) 69 9,8696 2,81233 ,33856

Competenta | Mediu (2001-6000 lei/lund) 145| 10,2690 2,62799 ,21824
perceputa Ridicat (peste 6000 lei/lund) 23 10,4348 3,32793 ,69392
Total 237| 10,1688 2,75038 ,17866

Scéazut (sub 2000 lei/lund) 69 5,6522 2,80140 ,33725

Presiune/ Mediu (2001-6000 lei/lund) 145 5,8552 3,04362 ,25276
tensiune Ridicat (peste 6000 lei/lund) 23 6,2174 3,48968 , 712765
Total 237 5,8312 3,01216 ,19566
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Tabelul 35: Limba Romana. Statistici/b

95% Confidence
Interval for Mean
Lower Bound | Upper Bound | Minimum | Maximum
Scéazut (sub 2000 lei/lund) 36,0205 40,4433 18,00 57,00
Limba Mediu (2001-6000 lei/lund) 36,6531 39,2917 14,00 55,00
Roméana Ridicat (peste 6000 lei/lund) 35,2030 43,2317 21,00 51,00
Total 37,0829 39,2546 14,00 57,00
Scéazut (sub 2000 lei/lund) 20,9276 24,4927 5,00 35,00
Interes/ Mediu (2001-6000 lei/lund) 20,6793 23,0172 5,00 35,00
bucurie Ridicat (peste 6000 lei/lun&) 18,6152 26,5153 5,00 35,00
Total 21,2219 23,1157 5,00 35,00
Scéazut (sub 2000 lei/lund) 9,1940 10,5452 2,00 14,00
Competenta | Mediu (2001-6000 lei/lun&) 9,8376 10,7003 2,00 14,00
perceputa Ridicat (peste 6000 lei/lund) 8,9957 11,8739 2,00 14,00
Total 9,8168 10,5207 2,00 14,00
Scéazut (sub 2000 lei/lund) 4,9792 6,3251 2,00 12,00
Presiune/ Mediu (2001-6000 lei/lund) 5,3556 6,3548 2,00 14,00
tensiune Ridicat (peste 6000 lei/lund) 47083 7,7264 2,00 14,00
Total 5,4458 6,2167 2,00 14,00
Tabelul 36: Limba Romana. ANOVA
ANOVA
Sum of Mean
Squares df Square F Sig.
, Between Groups 31,156 2 15,578 ,215 ,807
I':\,'mb"i‘ ) Within Groups 16960,003| 234| 72,479
omana
Total 16991,249 236
Interes/ Be_-tvyeen Groups 38,732 2 19,366 ,352 , 704
bucurie Within Groups 12882,517 234 55,053
Total 12921,249 236
Competenta Be_tween Groups 9,260 2 4,630 ,610 ,544
perceputa Within Groups 1775,989 234 7,590
Total 1785,249 236
_ Between Groups 5,725 2 2,863 314 731
Presiune/  \uvithin Groups 2135524 234 9,126
tensiune
Total 2141,249 236
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Tabelul 37: Discipline Teologice. Statistici/a

Std.
N Mean Deviation |Std. Error
Scazut (sub 2000 lei/lund) 69| 41,2319 7,82933 ,94254
Discipline Mediu (2001-6000 lei/lund) 145 39,4759 7,53057 ,62538
Teologice Ridicat (peste 6000 lei/lun&) 23| 38,3913 7,47565 1,55878
Total 237| 39,8819 7,63708 ,49608
Scazut (sub 2000 lei/lund) 69 26,1449 7,04038 ,84756
Interes/ Mediu (2001-6000 lei/lund) 145( 24,0276 6,49032 ,53899
bucurie Ridicat (peste 6000 lei/luné) 23| 22,1739 7,42632| 1,54849
Total 237| 24,4641 6,82497 ,44333
Scazut (sub 2000 lei/lund) 69| 10,8841 2,67635 ,32219
Competenta |Mediu (2001-6000 lei/lun&) 145| 10,6069 2,51191 ,20860
perceputa Ridicat (peste 6000 lei/lund) 23 10,7826 2,48553 ,51827
Total 237| 10,7046 2,55061 , 16568
Scazut (sub 2000 lei/lund) 69 4,2029 2,34257 ,28201
Presiune/ Mediu (2001-6000 lei/lund) 145 4,8414 2,70718 ,22482
tensiune Ridicat (peste 6000 lei/lund) 23 5,4348 3,10170 ,64675
Total 237 4,7131 2,66211 ,17292
Tabelul 38: Discipline Teologice. Statistici/b
95% Confidence
Interval for Mean
Lower Bound | Upper Bound | Minimum | Maximum
Scazut (sub 2000 lei/lund) 39,3511 43,1127 21,00 53,00
Discipline Mediu (2001-6000 lei/lund) 38,2398 40,7120 18,00 57,00
Teologice Ridicat (peste 6000 lei/lun&) 35,1586 41,6240 21,00 52,00
Total 38,9045 40,8592 18,00 57,00
Scazut (sub 2000 lei/lund) 24,4536 27,8362 5,00 35,00
Interes/ Mediu (2001-6000 lei/lund) 22,9622 25,0929 7,00 35,00
bucurie Ridicat (peste 6000 lei/lund) 18,9625 25,3853 7,00 35,00
Total 23,5907 25,3375 5,00 35,00
Scéazut (sub 2000 lei/lund) 10,2411 11,5270 2,00 14,00
Competenta | Mediu (2001-6000 lei/lund) 10,1946 11,0192 3,00 14,00
perceputa Ridicat (peste 6000 lei/lun&) 9,7078 11,8574 5,00 14,00
Total 10,3782 11,0310 2,00 14,00
Scazut (sub 2000 lei/lund) 3,6402 4,7656 2,00 11,00
Presiune/ Mediu (2001-6000 lei/lund) 4,3970 5,2858 2,00 14,00
tensiune Ridicat (peste 6000 lei/lun&) 4,0935 6,7761 2,00 14,00
Total 43724 5,0537 2,00 14,00

90




Tabelul 39: Discipline Teologice. ANOVA

ANOVA
Sum of Mean
Squares df Square F Sig.
Disciol Between Groups 200,758 2 100,379 1,732 ,179
ISCIPINE " \vjithin Groups 13563,934| 234| 57,966
Teologice
Total 13764,692 236
Interes/ Between Groups 343,200 2 171,600| 3,770 ,024
bucurie Within Groups 10649,745 234 45,512
Total 10992,945 236
Competenta Between Groups 3,746 2 1,873 ,286 , 751
ercg a Within Groups 1531,579| 234 6,545
percep Total 1535,325| 236
_ Between Groups 32,326 2 16,163 2,306 ,102
Presiune/ o
. Within Groups 1640,163 234 7,009
tensiune
Total 1672,489 236
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