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Problema
Aceastd cercetare si-a propus sa investigheze daca existd un efect semnificativ al
operelor literare studiate in cadrul orelor de limba si literatura roména asupra
comportamentului violent al copiilor cu varsta intre 12 si 15 ani de la Scoala Nr.4, din

Bucuresti.

Metodologia
Pentru a observa daca exista relatii semnificative intre variabilele studiului s-a utilizat
metoda experimentului. Proba statistica utilizata a fost ANOVA cu masuri repetate si Testul t

pentru esantioane perechi. Lotul de subiecti a fost compus din 27 de elevi.



Rezultate
Rezultatele obtinute in urma cercetarii au aratat relatii semnificative intre opera literara
cu continut violent si comportamentul violent al elevilor in situatia post-test. De asemenea au
fost descoperite relatii nesemnificative intre opera literarda cu continut descriptiv si
comportamentul violent al elevilor ca si intre opera literard cu conginut non-violent si

comportamentul violent al elevilor.

Concluzii
Rezultatele acestui studiu completeaza descoperirile altor cercetdri potrivit carora
copiii repeta cu usurintd actele agresive ale adultilor. Literatura nu creeaza agresivitate, dar
poate determina schimbarea atitudinilor si comportamentelor in directia agresivitdfii. Studiul
operei literare cu continut violent determina o schimbare in comportamentul violent al elevilor

in situatia post-test.
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CAPITOLUL |

INTRODUCEREA $I DEFINIREA PROBLEMEI

Introducere

Violenta a devenit una dintre marile probleme ale lumii contemporane, fiind un
fenomen global. Presa scrisd sau audiovizuald, informeazd in permanentd cu privire la
manifestari ale acesteia. Zilnic, direct sau indirect, asistaim la acte de violenta: batai, crime,
violuri, razboaie. Violenta, in forme diverse, a cuprins toate institutiile societatii umane,
printre acestea aflandu-se familia si scoala.

Violenta scolard este o formda de manifestare a violentei cotidiene. Scoala este un
spatiu deschis socializarii, al transmiterii de cunostinte, al educatiei, dar reprezinta totodata si
un spatiu al manifestarii actelor de violentd. Desi, in contextul cultural si politic european se
promoveaza ideea cd scoala trebuie sd fie un spatiu al securitdfii, al disciplinei, lipsit de
conflicte, studiile arata ca rata violentei scolare este ridicata (Flannery, Wester si Singer, 2004).
Noua din zece elevi de liceu au raportat ca au fost martori atunci cand un alt coleg a fost lovit
sau palmuit la scoala (Flannery et al., 2004; Gaughan si Robert, 2001).

De asemenea, expunerea la acte de violenta i1 predispune pe copii riscului de a avea o
serie de probleme: depresie, anxietate si tulburdri de comportament. Barbatii care in scoala
primard au fost expusi la acte de violentd au raportat ca se confrunta cu anxietate, spre
deosebire de barbatii din grupul care a declarat ca nu au fost expusi la acte de violenta

(Flannery et al., 2004; Ward, Martin, Theron si Distiller, 2007).



Batsche si Knoff (1994) au aratat ca elevii care au fost victime ale violentei din scoala
au suferit in dezvoltarea emotionald si sociala, cunoscand un nivel ridicat de depresie,
anxietate si un nivel al stimei de sine foarte scazut, fatd de cei care nu au fost victime ale
violentei in scoald. Teama de expunere la violenta si victimizarea are un impact negativ atat
asupra comportamentului elevilor cat si asupra performantelor academice ale acestora,
deoarece au raportat o incapacitate de a invata in scoala (Hazler, 1998).

Folosirea pedepsei corporale Tn scoli mareste riscul practicarii violentei intre elevi
(Bogacki, Amstrong si Weiss, 2005).

Multe studii arata ca si familia a devenit un loc de manifestare al actelor de violenta, cu
multiple consecinte negative asupra copiilor. Numarul copiilor din Rusia care s-au sinucis s-a
dublat intre anii 1997-2007 si in fiecare an 2000 de copii si adolescenti isi iau viata ca urmare
a umilirilor si certurilor din cadrul familiei (Alekseeva, 2007).

Studiul Iui Corvo (2006) a aratat ca violenta domestica are o multitudine de cauze si
modelul parental de violenta influenteaza gradul de violenta al barbatilor.

Copiii sunt fiinte vulnerabile, lipsite de aparare si datoria familiei si a scolii este aceea
de a le oferi acestora un cadru adecvat unei bune dezvoltari fizice, mentale, emotionale si

spirituale.

Problema de cercetare
Multe studii au abordat violenta scolard, incercand sa identifice dimensiunile pe care
acest fenomen le cunoaste. Insd, putine cercetdri au stabilit relatii intre continutul operelor
literare studiate in cadrul orelor de literatura si comportamentul violent al elevilor cu varsta
cuprinsd intre 12 si 15 ani. Cercetarea porneste de la intrebarea: Existd o influentd a

continutului operelor literare studiate asupra comportamentului violent al elevilor?



Literatura nu creeaza agresivitate, dar poate determina schimbarea atitudinilor si
comportamentelor in directia agresivitafii. Prin modelele literare promovate elevul este
stimulat sa participe la construirea operei, sd interiorizeze valorile promovate si sa se
transpuna in rolul personajelor, care 1i pot deveni modele. In aceasti perspectiva
comportamentul violent al unor personaje poate favoriza aparifia unor comportamente violente

si la elevi, in dorinta acestora de a-i imita.

Ipoteze

Ipoteza de cercetare generald care fundamenteaza demersurile acestui studiu este
urmatoarea:

I. Exista un efect semnificativ al operelor literare studiate in cadrul orelor de limba si
literatura romana asupra comportamentului violent al elevilor.

Ipotezele de lucru sunt urméatoarele:

Hla. Exista un efect semnificativ al operelor literare cu continut descriptiv asupra
comportamentului violent al elevilor.

H1b. Existd un efect semnificativ al operelor cu continut violent asupra
comportamentului violent al elevilor.

Hlc. Exista un efect semnificativ al operelor cu continut non-violent asupra
comportamentului violent al elevilor.

H2. Existd diferente semnificative intre operele literare studiate in ceea ce priveste

comportamentul violent al elevilor In conditia post-test.



intrebari pentru cercetare

Tn continuare voi prezenta cateva intrebari care se desprind din declararea problemei si
la care va incerca sa raspunda investigatia.

1. Exista un efect al operelor literare studiate asupra comportamentului violent al
elevilor?

2. Exista un efect al operelor literare cu continut descriptiv asupra comportamentului
violent al elevilor?

3. Exista un efect al operelor literare cu continut violent asupra comportamentului
violent al elevilor?

4. Exista un efect al operelor cu continut non-violent asupra comportamentului violent
al elevilor?

5. Exista diferente semnificative Intre operele literare studiate in ceea ce priveste
comportamentul violent al elevilor in conditia pre-test?

6. Exista diferente semnificative intre operele literare studiate in ceea ce priveste

comportamentul violent al elevilor in conditia post-test?

Obiectivele
Aceasta cercetare isi propune sa constate in ce masurd tipul de opera literara studiat in
cadrul orelor de limba si literatura romé@nd poate sd favorizeze aparitia comportamentelor
violente, de la agresivitate verbala pana la violenta fizica la copiii cu varsta cuprinsd intre 12 si
15 ani.
Tn conditiile in care se studiaza opere literare Tn care sunt prezentate scene de violenta
atat verbala, cat si fizicd, ar putea fi presupus faptul ca elevii vor copia aceste comportamente

ale personajelor.



Teoria modelarii joacd un rol foarte important in experienta de invatare, proces prin
care trec si copiii. In anul 1960, Albert Bandura a aplicat teoria invatarii sociale si in studierea
agresivitatii (Boncu, 2010). Potrivit lui Bandura, comportamentul social nu este innéascut, ci
invatat de la modele adecvate. Acesta a efectuat multe experimente asupra modelarii si a
reliefat usurinta cu care copiii repeta actele agresive ale altora. Copiii din studiul sdu observa
cum un adult se manifesta violent fatd de o papusa. Lasati mai tarziu singuri sd se joace, ei
incep sa imite actiunile agresive ale adultilor pe care i-au privit anterior. Prin aceste cercetari
Bandura a reliefat usurinta cu care copiii repetd actele agresive ale altora, iar adultii sunt
modele prin excelentd pentru copii, deoarece sunt perceputi ca responsabili §i autoritar

Pornind de la observarea comportamentului personajelor din operele literare, elevul se
poate identifica cu acestea?

Studiul are la baza urmatoarele obiective:

1. S& determine daca studiul unei opere literare cu un continut violent in cadrul orelor
de limba si literatura roméana are influentd asupra cresterii actelor de violenta ale elevilor,
respectiv daca studiul unei opere literare ce promoveaza non-violenta 1i influenteaza pe elevi
sa fie toleranti.

2. Sa identifice situatiile de violenta scolara si sa elaboreze o tipologie a fenomenului.

3. Sa elaboreze un set de recomandari destinate cadrelor didactice si parintilor cu

scopul de ameliorare a fenomenului violentei in scoala.

Argument
Tn Anglia, Tn anul 2003, au fost raportate 7000 de cazuri de violenta scolard, din care

6899 in timpul orelor de curs, iar la nivel global peste 40 de milioane de copii sub 15 ani cad



victime violentei in fiecare an, asa dupa cum aratd Studiul Organizatiei Natiunilor Unite,
lansat Tn 11 octombrie 2006 la New York.

In calitate de cadru didactic am observat ca in mediul scolar actele de violentd sunt din
ce in ce mai numeroase si grave. De asemenea Tn cadrul orelor sunt frecvente momentele in
care elevii manifestd comportamente violente.

In societatea roméaneasci violenta in scoli a fost identificata, dar fira a se face legatura
cu cauzele care pot declansa aceste comportamente violente. Scoala, care ar trebui sa-| ajute pe
copil sa se dezvolte armonios, uneori 1i pune viata in pericol.

Acest studiu raspunde unei nevoi de cunoastere a dimensiunii, formelor de manifestare
si cauzelor fenomenului de violenta scolara. Exista o multitudine de factori care favorizeaza
aparitia comportamentelor violente in mediul scolar: factori endogeni, mediul familial,
expunerea la violentd in mass-media, aglomeratia urband. Studiul de fatd 1si propune sa
exploreze in ce masurd chiar continuturile lectiilor de literaturd pot contribui la aparitia acestui
fenomen deoarece personajele si mesajele violente pot actualiza pulsiuni si tendinte agresive
existente la indivizi.

Acest studiu doreste a avea o contributie importantd in constientizarea parintilor si a
profesorilor de rolul important pe care il au in educatia copiilor si de faptul ca violenta se
invata. De asemenea se va urmari initierea unor programe educative cu scopul diminuarii
acestui fenomen care cunoaste o amploare puternica in societatea zilelor noastre

Cercetarea reprezinta un pas important in vederea elaborarii unor strategii de prevenire

si ameliorare a fenomenului de violenta scolara.



Limitari si delimitari

Rezultatele acestei cercetari vor avea un grad limitat de generalizare deoarece
populatia accesibila este reprezentata de copii cu varsta cuprinsa intre 12 si 15 ani, din cadrul
unei singure scoli, Scoala cu Clasele I-VIII, Nr.4, din Sectorul 2, din municipiul Bucuresti.

Studiile arata ca violenta este influentata de foarte multi factori printre acestia aflandu-
se familia si mass-media. Literatura este un alt factor care, prin intermediul personajelor si
mesajelor violente poate actualiza tendinte agresive deja existente, dar care nu poate depasi ca
importanta familia si alti factori la care copiii sunt expusi intr-o masura mai mare.

Acest studiu analizeaza influentele de scurtd duratd pe care modelele violente din
literatura le poate avea asupra comportamentului elevilor.

Cercetarea s-a desfasurat in perioada 2011/2012.

Premizele studiului

Violenta a fost prezentd de-a lungul timpului in scoald. Multe cercetari au fost
preocupate de acest fenomen, incercand sa identifice dimensiunile pe care acest fenomen le
cunoaste. Desi majoritatea cercetdrilor au sugerat ca violenta are consecinte negative in
dezvoltarea copiilor, putine studii au pus in relatie literatura si violenta pentru a identifica
masura in care elevii sunt mai violenti atunci cand studiazd opere literare care contin sau
descriu scene violente. Cercetarile au aratat cd atunci cand sunt expusi violentei in mediul
familial copiii au probleme de citire (Thompson si Whimper, 2010).

Presupozitia acestui studiu este aceea ca nivelul de violenta al copiilor este strans legat
de ceea ce acestia invatd. Literatura cuprinde totalitatea operelor scrise sau orale, care
indeplinesc o functie artistica. Importanta acestei discipline reiese din specificitatea artisticd a

ei deoarece prin intermediul modelelor de arta literara oferite spre receptare, obiectul acesta



idei, cunostinte, sentimente si modelandu-le atitudini, comportamente umane.

Cercetarea de fata are ca punct de plecare o opinie unanim acceptata conform careia
literatura ocupa un loc important in educarea copiilor, stabilit in cadrul curriculum-ului
obligatoriu.

Curriculumul cuprinde ansamblul proceselor educative si al experientelor de invatare
parcurse de elev pe toatid durata scolii. In sens restrans, curriculumul cuprinde ansamblul
acelor documente de tip reglator in cadrul carora se consemneaza datele esentiale privind
procesele educative. Curriculum nucleu cuprinde acel set de elemente esentiale pentru
orientarea invatarii la o anumita disciplind si reprezintd unicul sistem de referintd pentru
diversele evaluari.

Tn Romania, curriculumul national este structurat pe mai multe arii curriculare, printre
acestea aflandu-se si ,,Limba si comunicare”. Prin intermediul literaturii elevul cunoaste
valorile nationale sau universale, scoala oferindu-i spre studiu texte-model, operele marilor
autori (clasici s1 moderni). Modelul cultural i1 rezerva literaturii statutul de mijloc prin care
este inteleasa cultura si de forma de afirmare a identitatii, iar optiunea pentru acest model
situeaza profesorul ca expert care define informatia, cu rolul de a directiona si dirija formarea
gustului, iar elevului Ti atribuie sarcina de a-si insusi cunostintele si punctul de vedere
interpretativ pe care profesorul il considera just. Modelul dezvoltarii personale privilegiaza
elevul deoarece este stimulat sa participe la construirea operei, alaturi de scriitor. ,,Opera
literara este reconfiguratd prin memoria afectiva, prin apelul la experientele proprii si la
cunostintele despre lume, facandu-1 astfel pe elev sa fie interesat in a corela realitatea textuala
cu experiente personale” (Pavelescu, 2010). De aceea, studiul operelor literare va urmari sa

trezeasca impresii, reactii si sa suscite reflectii cu privire la diversele fatete ale fiintei umane.
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Interpretarea unui text vizeaza un model de intelegere care ofera posibilitatea de a transfera
cunostintele de la un text la altul sau in diferite situatii de viata. Interogarea textului nu mai
cunoaste un singur raspuns, ci o pluralitate. Profesorul este doar un indrumator al elevului
catre identificarea sensului pe care o opera literara nu il ofera in intregime. Operele literare si
cartile selectate vor fi un fel de oglinzi in care cititorul se va reflecta, ajutdndu-I sa se cunoasca
pe sine si lumea in care traieste pregitindu-l sa faca fatd la mulfimea valorilor etice ce
caracterizeaza societatea democrata pluralista. Prin intermediul diversitatii valorilor pe care le
promoveaza, cartile contribuie la dezvoltarea rationamentului moral si critic.

Profesorul este cel care are posibilitatea selectarii operelor literare adecvate varstei
elevilor, astfel incat, atunci cand elevii parcurg aceste opere, sa fie indrumati in a manifesta

afecte pozitive unii fatd de altii si nu acte de violenta.

Fundament filozofic

Literatura studiaza impresiile omului despre lume si univers, cat si aspiratiile, faptele,
gandurile si talentele, fie bune sau rele. Prin modelele culturale promovate, literatura
influenteaza mintea copilului. ,,Multe din publicatiile populare ale zilei sunt pline de povestiri
senzationale care instruiesc tineretul in faradelege, conducandu-i pe calea pierzarii. Copiii sunt
incitati la rele prin istorisirile pe care le citesc. In imaginatia lor triiesc faptele descrise, pana
cand li se trezeste ambitia de a vedea ceea ce pot face in faptuirea crimei, ca apoi sd scape de
pedeapsa” (White, 2008). De asemenea cititul unui tip de literaturd ieftind sau de senzatie
tinde sa creeze un mod de gandire superficial, care pune mintea in imposibilitatea de a fi de
folos si o descalifica pentru exercitiul spiritual.

Literatura a fost in primul rand mijlocul de a transmite adevarul religios, nu numai

printre scriitorii Bibliei, ci si printre autorii laici (Barayuga, 2000). Predarea literaturii ar trebui



sd aiba ca prima tintd formarea caracterului. Studiul literaturii ar trebui sa sus{ind premiza
fundamentald conform careia Dumnezeu este Creatorul intregului univers si ca El este izvorul
cunostintei si al intelepciunii si sa evite elementele care fac raul de dorit.

Aceste date aratd ca un studiu care urmareste influentele pe care literatura le produce
asupra individului, respectiv asupra comportamentului acestuia, este actual si folositor atat

pentru profesori, cét si pentru parinti.

Definirea termenilor

In continuare se vor defini termenii de bazi utilizati in aceasta cercetare.

1. Violenta reprezintd dezorganizarea unui sistem personal, colectiv sau social si care
se traduce printr-o pierdere a integritatii, ce poate fi fizica, psihica sau materiala. Aceasta
dezorganizare poate sd opereze prin agresiune, prin utilizarea fortei, constient sau inconstient.
Definitia violentei propusd de raportul Organizatiei Mondiale a Sanatatii (Jigdu, Liiceanu si
Preoteasa, 2005) inseamna ,,amenintarea sau folosirea intentionata a fortei fizice sau a puterii
contra propriei persoane, contra altuia sau contra unui grup sau unei comunitati care
antreneaza sau risca puternic sa antreneze un traumatism, un deces sau daune psihologice, o
dezvoltare improprie sau privatiuni” (p. 20).

Pentru cercetare propun urmatoarea definitie: violenta n scoald este orice fel de
manifestare a unor comportamente de naturd agresivd precum: exprimare inadecvatd sau
jignitoare, bruscare, lovire, impingere, ranire, comportament care intrd sub incidenta legii:
viol, vandalism, furt, ofensd adusd statutului personalului didactic, comportament scolar
neadecvat sau alt comportament care contravine regulamentului scolar.

2. Opera literara este creatia artistica de fictiune, culta sau populara, in versuri sau n

proza, care exprima realitatea prin imagini artistice (Iancu si Cornaciu, 2008).
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Pentru cercetare propun urmatoarea definitie:

3. Opera literara cu continut violent este creatia artistica n care predomina descrierea
unor scene, relatii violente Tn elementele sale constitutive: parti, si capitole, si in aspectul
general de viata care este evocat.

4. Opera literara cu continut non-violent este creatia artisticd in care sunt descrise

imagini din realitate prin intermediul imaginilor artistice, fara prezenta unor scene violente.

Organizarea cercetarii

Studiul de fata isi propune sa observe daca studiul operelor literare in cadrul orelor de
limba si literatura romana influenteaza comportamentul violent al elevilor din Scoala Nr.4.

Studiul cuprinde cinci capitole.

Etapele cercetarii au fost: stabilirea problemei de cercetare, analiza literaturii,
metodologia si rezultatele cercetarii. Design-ul cercetarii a fost pre-experimental, folosind
observatia pentru inregistrarea frecventei comportamentului violent. Dificultatea intampinata
in desfasurarea cercetdrii a fost reprezentata de necesitatea inregistrarii video a elevilor, astfel
incat sa poata fi observati toti subiectii, in conditiile in care in timpul pauzei unii elevi
parasesc clasa.

Lucrarea are urmatoarele capitole:

Capitolul I cuprinde: dimensiunea problemei, declararea problemei, ipoteze, intrebari
ale cercetarii, obiective, limitari si delimitari, definirea termenilor, fundament filozofic,
organizarea cercetarii.

Capitolul 1l cuprinde: revizia bibliografica care prezinta violenta in mediul scolar, in

mediul familial si violenta in mass-media.
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Capitolul IIT cuprinde: tipul cercetarii, descrierea experimentului, procedee de
colectare a datelor, variabilele cercetarii si procedee de analiza a datelor.

Capitolul IV prezinta rezultatele obtinute Tn urma cercetarii in urmatoarea ordine:
descrierea demografica, comportamentul variabilelor, analiza datelor si verificarea ipotezelor.

Capitolul V prezinta urmatoarele sectiuni: rezumat, discutii, implicatii, concluzii si

recomandari sugerate in urma obftinerii rezultatelor cercetarii.
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CAPITOLUL I

REVIZIA BIBLIOGRAFICA

In mod traditional, scoala a fost perceputa ca un loc unde elevii, profesorii si angajatii
isi pot desfasura activitatea in sigurantd. Totusi, de-a lungul istoriei, violenta a fost un
fenomen intalnit in multe scoli. Perioada scolara reprezinta un moment critic T viata unui
adolescent, care se poate confrunta cu posibilitatea de a experimenta si de a invita
comportamente care-i pot afecta sandtatea. Elevii sunt implicati in aceastd perioada in acte
violente, fumeaza si consuma bauturi alcoolice (Dowdell, 2012).

Incidentele mai recente, cu un grad ridicat de violenta, care au avut loc in scoli,
aproape au sters acest simtamant de securitate pe care institutiile educative il ofereau. Anumite
studii privitoare la frecventa actelor de violenta aratd cd acestea au crescut semnificativ in
anumite gcoli, iar in altele numarul lor a ramas constant (Gaughan si Robert, 2001). Centrul
National pentru Educatie a aratat ca 71% dintre scolile elementare din Statele Unite ale
Americii au Inregistrat cel putin un incident violent in anul scolar 1999/2000.

Gaughan si Robert (2001) arata in studiul lor ca cele mai comune victime ale violentei
din scoala sunt elevii si profesorii. Wilson, Douglas si Lyon (2011) au studiat consecintele pe
care actele de violenta le pot avea asupra profesorilor, atunci cand acestia se afla la locul de
munca. Analizele au aratat ca, dintr-un numar de 731 de profesori, majoritatea respondentilor,
au avut probleme de violentd la un moment dat in cariera lor, cu consecinte in plan fizic,

emotional si in predare. De asemenea, femeile au raportat un nivel mai ridicat al simptomelor
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in plan fizic, decat barbatii. Performanta, transferul si abandonarea profesiei de catre profesori
sunt influentate de violenta din scoala (Hill 2011).

Alaturi de acestia, angajatii din scoli reprezinta o altd categorie catre care cercetatorii
si-au indreptat atentia pentru a observa in ce masurd sunt afectafi de actele de violenta. S-a
constatat ca nivelul de violenta fatad de angajati este scazut si actele de violenta fata de acestia
sunt comise atat de baieti, cat si de fete (Kondrasuk, Greene, Waggoner, Edwards si Nayak-
Rhodes, 2005).

Violenta cunoaste o multitudine de forme. O tipologie a conduitelor de violentd in
scoald, care combind mai multe criterii: planul agresiunii, verbal si fizic, gradul de deschidere
si tipul de implicare a agresorului: activa sau pasiva a fost realizata de J. Herbert Tn anul 1941
si include: (a) agresiuni active fizice directe: lovirea unui coleg, (b) agresiuni active fizice
indirecte: lovirea unui substitut al victimei, () agresiuni active verbale directe: injuraturi,
amenintari, (d) agresiuni active verbale indirecte: calomnia, (e) agresiuni pasive fizice directe:
Tmpiedicarea producerii unui comportament al victimei, (f) agresiuni fizice indirecte: refuzul
de a realiza o sarcina, de a da curs unei rugaminti, (g) agresiuni pasive verbale directe: refuzul
de a vorbi si (h) agresiuni pasive verbale indirecte: negativism.

Scoala este mediul in care se manifesta cel mai des luptele pentru putere. Bullying-ul
este un act comportamental repetat indreptat spre ranirea fizica sau mentala a unei persoane
care incearcd sa obtind suprematie asupra altora si reprezintd o problemd globala (Pugh si
Chitiyo, 2012). Se mai numeste si intimidare si potrivit lui Smith si Sharp (1994) este centrata
pe abuz sistematic de putere. Aceasta poate proveni de la superioritatea fizica si de la puterea
mentala (Olweus, 1997). Agresiunea poate fi directa — fizicd sau verbald, spunand lucruri urate

unei persoane si in mod intentionat ostil.
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Waasdorp, Pas, O’Brennan si Bradshaw (2011) au implicat in cercetare parintii,
studentii si personalul scolii pentru a examina asocierea dintre nivelul de tulburare, normele cu
privire la hartuire si agresori si perceptia personalului privitoare la securitate, apartenenta si
intimidarea martorului. Rezultatele au subliniat influenta factorilor contextuali privind riscul
ca elevii sa fie intimidati. Farrington si Baldry (2010) au ajuns la concluzia ca si alti factori pot
influenta acest proces de intimidare precum: varsta, sexul, un nivel scazut al inteligentei si al
stimei de sine, dar si lipsa de popularitate.

Bender, Doris si Losel (2011) au aratat in studiul lor ci intimidarea este un factor de
risc pentru angajarea la maturitate in: delincventa, violenta si alte comportamente anti-sociale.
De asemenea bullying-ul influenteaza negativ experienta scolara si procesul de invatare
(Hazel, 2010). Si profesorii considera bullying-ul o problema care nu poate fi evitatd in
experienta scolard si 40% dintr-un numar de noud sute de profesori au raspuns ca au fost
intimidati la scoala (Blake si Louw, 2010).

Cercetarile asupra victimelor violentei din scoald sugereaza ca victimizarea repetata
are efecte negative asupra dezvoltarii emotionale si sociale a copiilor (Batsche s1 Knoft, 1994;
Hoover, Oliver si Thomson, 1993; Janson si Hazler, 2004). Victimele manifesta un nivel
ridicat de anxietate, depresie si un nivel scazut al stimei de sine comparativ cu cel care s-a
observat la non-victime (Dunn, Gilman, Willett, Slopen si Molnar, 2012; Gilmartin, 1987).

Harris (1994) a constatat ca victimele violentei scolare pot dezvolta 0 atitudine
negativa fata de profesorii lor sau pot avea probleme sa se integreze intr-un mediu public.
Fiecare elev poate deveni victima a violentei, fiind prezent intr-un loc nepotrivit la un moment
nepotrivit. Dar cel mai frecvent tip de victima este caracterizat de un comportament de

supunere si non-violent (Schwartz, Dodge, Pettit si Bates, 1997).
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Furlong, Chung, Bates si Morrison (1995), examinand victimele violentei din scoala,
au identificat un subgrup de persoane cu un scor ridicat privind nivelul de ostilitate si au aratat
ca elevii care manifestd o atitudine ostild reprezinta un factor de risc pentru a deveni victime.
O alta cercetare a descoperit ca victimele violentei din scoala reprezinta un grup vulnerabil, iar
victimele cu atitudine agresiva au raportat ca poarta arme, folosesc alcoolul si iau parte la
lupte fizice la scoala (Brockenbrough, Dewey si Loper, 2002). Profesorii si psihologii ar trebui
sd se ocupe cu atentie de victimele care manifesta atitudine agresiva. Victimizarea repetatd are
consecinte negative asupra elevilor, determinand mai tarziu comportamentul violent, chiar si
in réndul tinerilor care nu au antecedente de purtare violenta (Apel si Burrow, 2011;
Kochenderfer si Ladd, 1996).

Copiii si adolescentii sunt vulnerabili si expunerea la actele de violentd scolara ramane
o problema semnificativd pentru acestia. S-a demonstrat ca elevii care au participat la acte cu
un nivel ridicat de violentd au ramas cu traume, fata de cei care nu au luat parte la astfel de
acte (Flannery et al., 2004). Din acelasi studiu reiese ca rata expunerii la acte de violenta
ramane ridicatd pentru copii, indiferent de sex, varsta, tipul de scoala pe care il frecventeaza
sau de pozitionarea geografica a acesteia.

Studiul realizat de Astor (1994) este foarte important deoarece urmareste stabilirea
motivatiei elevilor pentru actele de violenta. Rezultatele au aratat ca elevii au identificat
componente morale diferite pentru a-si justifica comportamentul, iar elevii violenti au fost de
acord cu actele de violenta fata de elevii non-violenti.

Jigau et al. (2005) intr-un studiu privind analiza fenomenului de violenta in Romania
au aratat ca proportia unitatilor de Tnvatdmant situate In zone periferice care au declarat
prezenta fenomenelor de violenfd este mai mare, decat in cazul celor amplasate in zone

centrale. Aceasta se datoreaza unor cauze economice, deoarece in zonele periferice locuiesc
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persoane cu un nivel scazut de trai. Anumite cartiere periferice cumuleaza influenta mai
multor factori de risc precum: rata ridicata a somajului, statut socio-profesional si economic
scazut, nivelul redus al veniturilor familiei, iar in unele cazuri se adauga influenta ,,bandelor
de cartier” si o ratd inaltd a criminalitafii care au impact asupra comportamentului copiilor si
tinerilor.

De asemenea si marimea scolii a constituit un criteriu identificat de cercetare care
diferentiaza unitatile de invatamant in ce priveste manifestarea violentei scolare. Cu cat
numarul de elevi dintr-o scoalad este mai mare cu atat riscul manifestarii unor comportamente
violente este mai ridicat. Proportia unitatilor de invatdmant cu peste 100 de elevi care au
semnalat prezenta fenomenelor de violenta este de aproximativ 85% spre deosebire de cele cu
un numar mai mic de elevi care au raportat un procent de 68-70%. Acest fapt sugereaza
dificultdtile intampinate de managerii i de cadrele didactice care nu pot monitoriza
comportamentul elevilor.

Fenomenul violentei scolare trebuie analizat intr-un context mai larg, deoarece intr-o
familie in care este folosita violenta, copilul este cel mai neglijat. Expunerea copiilor la acte
violente 1n familie 1i predispune riscului de dezvolta o serie de probleme: anxietate, depresie si
deviatii de comportament (English, Marshall si Steward, 2003; Holt, Buckley si Whelan,
2008; Nicklas, 2010). Atunci cand sunt expusi violentei copiii pot avea: probleme de sanatate
mintald, dificultati de invatare, deficiente lingvistice si alte probleme neurocognitive (Perkins
si Graham-Bermann, 2012).

De asemenea, s-a constatat ca violenta influenteaza rezultatele academice ale elevilor,
in general, dar si capacitatea acestora de a citi, fapt dovedit in urma unei cercetari care a
implicat un numar de 158 de copii in varsta de 12 ani (Thompson si Whimper, 2010).

Participantii in cadrul studiului realizat de Ward et al. (2005) au raportat ca ei au fost victime
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ale violentei mai mult acasa, decat la scoala sau in vecinatati, iar 68,44% dintre elevi au fost
victime ale violentei.

Folosirea agresiunilor verbale, a violentei, a alcoolului de catre parinti asupra copiilor
in timpul copilariei, a fost corelata cu un nivel scazut al stimei de sine la femei, Tn perioada
maturitatii (Downs si Miller, 1998).

Studiul realizat de Brenda si Downs (1993) a aratat ca femeile care au participat la un
program de dezalcoolizare, au fost expuse unui nivel ridicat de violenta in familie. Alte studii
au corelat abuzul psihologic sau fizic din copilarie cu probleme psihice la femeile ajunse la
maturitate (Harkness si Wildes, 2002; Downs, Capshew si Rindels, 2006).

Modelul parental de violentd influenteazd gradul de violentd al barbatilor (Corvo,
2006). Influenta pe care familia o exercitd asupra copilului este foarte mare. Copilul, care mai
tarziu va deveni adult se va comporta asemenea parintilor. Studiul lui Markowitz (2001) arata
relatia dintre violenta suferita in timpul copilarie si violenta manifestata mai tarziu impotriva
sotului si a copiilor. Persoanele care au crescut in familii violente sunt agresive cu copiii §i
sotii lor (Doumas, Margolin si John, 1994; Laporte, Jiang, Pepler si Chamberland, 2011).

Cercetarile au luat in calcul si alte urmari, pe care aplicarea pedepsei fizice le poate
produce. Straus (1995) a descoperit ca persoanele care au fost pedepsite fizic de catre parinti,
in timpul adolescentei sunt mai predispuse simptomelor depresive, decat cei care nu au fost
supusi pedepsei fizice.

Existd de asemenea o legaturd puternica intre pedeapsa fizica si autoritarianism
(Danso, Hunsberger si Pratt, 1997). Benjamin (2006) a aratat ca atunci cand exista o atitudine
favorabila pentru folosirea violentei, apare si un scor ridicat pentru acceptarea

autoritarianismului.
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Bogacki et al. (2005) au corelat in studiile lor atitudinea privind pedeapsa fizica,
autoritarianismul si ideologia de control a elevului.

Nu toti copiii carora le-a fost aplicata pedeapsa fizica au suferit consecinte negative.
Cercetarile care au avut in vedere factorii de protectie au aratat ca acei copii carora li se aplica
pedeapsa fizica intr-un context in care ei se bucura de suport afectiv din partea parintilor nu
prezintd consecinte psihologice negative (Baumrind, 1996). Turner si Finkelhor (1996) au
descoperit ca acei copii care erau supusi unui nivel inalt de pedeapsa fizica, beneficiind in
acelasi timp de un puternic suport afectiv din partea parintilor nu erau stresati si consecintele
psihologice erau minime. Rohner, Bourque si Elordi (1996) sugereaza ca aplicarea pedepsei
fizice are efecte negative asupra copiilor, doar atunci cand pedeapsa este Inteleasa de copii ca
o formd de respingere din partea parintilor. Copiii care primesc dragoste si acceptare din
partea parintelui pedepsitor tind sa arate un nivel pozitiv de incredere si sd nu fie afectati de
aplicarea pedepsei. Aceste cercetari arata cd sustinerea parentala poate sa neutralizeze efectele
adverse ale folosirii pedepsei fizice.

Abuzul infantil este o cauza a mortalitatii in Statele Unite ale Americii si in alte tari.
Folosirea unui instrument de pedeapsa este considerat un abuz. Si in Rusia copiii cad victime
ale violentei fizice si abuzului. Numarul copiilor care s-au sinucis s-a dublat intre anii 1997 si
2007 (Alekseeva, 2007).

Templeman (2004) a condamnat abuzul infantil, care a primit o atentie sporita in Rusia
dupa caderea regimului comunist. Aprobarea folosirii pedepsei fizice de catre parinti
reprezinta un factor de risc cétre abuzul fizic impotriva copilului.

In aceastd directie este important un studiu de cercetare realizat in Rusia post-
comunista. Au fost implicati o sutd de parinti, recrutati din trei scoli. Rezultatele acestei

cercetari aratd cd in randul paringilor din Rusia existd o raspanditd legitimitate pentru
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implementarea diferitelor tipuri de pedeapsa fizica pentru a-si disciplina copiii. In acest studiu
0 treime dintre parinti considera pedeapsa fizica ca o metoda disciplinara acceptata. Cele mai
frecvente situatii considerate ca fiind legitime pentru folosirea pedepsei sunt: comportamentul
nerespectuos, comportamentul nesupus si comportamentul care pune in pericol copilul (Shor,
2006).

Dobbs, Smith si Taylor (2006) au descoperit intr-un studiu asemandtor ca acei copii
care fac ce nu ar trebui primesc o pedeapsa fizica. In plus, li se restrang privilegiile si li se dau
sarcini in plus de facut. Majoritatea copiilor din fiecare grupa de varsta, dar in special
adolescentii, au raportat ca existd inconsecvente in aplicarea disciplinei intre frati, in special
determinate de varsta si sexul fiecarui. Cea mai comuna greseala pentru care copiii au raportat
ca sunt palmuiti a fost ranirea altora, in special a fratilor, iar folosirea uneltelor precum:
cureaua, racheta de tenis, spaclul, in aplicarea pedepsei nu a fost ceva neobisnuit, fiind
raportata de un sfert dintre copii.

De cele mai multe ori parintii sunt furiosi, atunci cand isi pedepsesc copiii si de aceea
nu apar schimbari importante de comportament, ci doar apare un sentiment de frustrare.

De asemenea parintii copiilor extrovertiti interactioneaza cu copiii lor diferit de parintii
al caror copii au fost identificati cu comportament normal. Paringii copiilor provocatori au
inregistrat o incidenta mai mare a pedepsei verbale si corporale si probleme mai frecvent de
comportament acasd. Paringii care au copii extrovertifi au tendinta de a folosi mai des, atat
pedeapsa corporald, cat si pe cea verbala (Nicholson, Fox si Johnson, 2005).

Macintyre si Cantrell (1995) au aratat ca tipul pedepsei fizice administrate fatd de un
copil depinde de sexul acestuia. In acest studiu a reiesit cd un numar semnificativ de mare de
femei au fost disciplinate folosindu-se pedeapsa fizica si admonestarea verbala. De asemenea

un numar semnificativ mai mare de barbati au fost disciplinati folosindu-se pedeapsa fizica
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impreund si admonestarea verbald. Un numar semnificativ mai mare de barbati decét s-a
asteptat au fost disciplinati impreuna cu explicatia de ce pedeapsa a fost administrata, in timp
ce femeile au fost pedepsite prin aceastda metoda semnificativ de mai pufine ori decat se
astepta.

Un alt studiu a aratat ca sexul si folosirea pedepsei corporale sunt predictive pentru
diferite niveluri de empatie. Femeile au un nivel de empatie mai ridicat decat barbatii.
Folosirea pedepsei corporale de catre paringi presupune un nivel scazut de empatie (Lopez,
Bonenberger si Schneider, 2001).

Pe de altd parte studiile lui Schenck, Lyman si Bodin (2000) au ardtat ca nu exista
diferente in practicd In ceea ce priveste pedeapsa corporald in functie de asezarea geografica,
sex, pregatire teoretica si religie.

Bear, Manning si Shiomi (2006) au plecat de la premiza potrivit careia in Japonia,
parintii si educatorii nu folosesc intr-o masura ridicatd pedeapsa. Analiza ulterioara a aratat ca
elevii din Japonia sunt mult mai influentati de educatia de acasi decit cea din scoald. In
Taiwan folosirea pedepsei corporale de catre profesori este o practica raspandita. Rezultatele
unei investigatii realizate de Wong (2012) a indicat faptul ca elevii de gimnaziu au fost
pedepsiti mai des decat elevii de scoald primara, iar baietii mai des decat fetele. Elevii care au
avut rezultate academice mai mici au fost, de asemenea pedepsiti mai des. Elevii care au fost
pedepsiti pentru performantele academice slabe s-au simtit rusinati, furiosi si razbunatori.

Alte studii au demonstrat ca elevii negri au parte de un tratament disproportional, in
ceea ce priveste aplicarea pedepsei, fata de elevii albi. Elevii de culoare sunt pedepsiti corporal
mai des si sunt suspendati de la scoalad frecvent (McFadden si Marsh, 1992).

Intotdeauna ar trebui si se tind seama de mai multe aspecte in aplicarea pedepsei.

Lucrul cel mai important este sa se ia in calcul consecintele negative pe care pedeapsa le
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produce intr-o persoand. De cele mai multe ori apar consecinte pe termen lung. Pedeapsa
corporala a fost relationata cu nivelul de agresivitate in copilarie (Wells si Rankin, 1998). De
asemenea pedeapsa a fost relationata cu depresia in perioada adulta (Straus, 1995).

Educatia pentru parinti ofera alternative la folosirea pedepsei fizice si in toate scolile ar
trebui sa existe programe de prevenire a abuzului infantil (Johnson, 2002).

Tema influentei media asupra modeldrii comportamentului violent al copiilor a
constituit de asemenea o preocupare pentru cercetatori. Ancheta care a studiat relatia dintre
consumul de media si comportamentul violent al elevilor la scoald a confirmat fara echivoc
relatia dintre consumul extrem de media si comportamentul agresiv la scoald, iar mesajul
transmis catre media a fost acela ca sa isi asume o functie culturala, deoarece ceea ce ea ofera
nu poate ramane fara consecinte pe termen lung (Streng, Bliesener, Beelmann si Stemmler,
2012). Preferinta pentru vizionarea unor filme violente din mass-media in timpul copilariei si
adolescentei a contribuit semnificativ la cresterea actelor de violentd in perioada maturitatii la
un numar de opt sute doudzeci de tineri (Boxer, Huesmann, Bushman, O’Brien si Moceri,
2009).

Atunci cand copiii au fost expusi la anunturi cu continut violent, au fost mai predispusi
in a manifesta agresivitate decat atunci cand au fost expusi la anunturi fard continut violent
(Brocato, Gentile, Laczniak si Ji-Song, 2010).

Studiile au demonstrat faptul ca jocurile video violente cresc agresiunea si reduc
comportamentul social (Ewoldsen et al., 2012). Jocurile video, care sunt jucate de elevi sunt
extrem de violente si explicite in continut (Cusmano, 2012). Alte studii au demonstrat ca
expunerea la jocuri video violente nu a putut fi corelatd cu rezultate negative la adolescenti. Pe

de alta parte depresia, trasaturile de personalitate anti-sociale, expunerea la acte violente in
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cadrul familiei au fost cei mai buni predictori in ceea ce priveste violenta (Ferguson, San
Miguel, Garza si Jerabeck, 2012).

S-a observat necesitatea unei interventii pentru a reduce utilizarea de mass-media cu
continut violent si comportament agresiv in perioada adolescentei. Astfel, in urma aplicarii
unui program de interventie timp de cinci saptimani, S-au observat schimbari la persoanele
care manifestau comportamente agresive (Moller, Krahé, Busching si Krause 2012).

Prevenirea violentei scolare este cel mai important aspect pe care societatea il poate da
acestui fenomen social si de aceea un studiu recent a prezentat rezultatele implementarii unui
program de mediere, care a raspuns obiectivelor de reducere a violentei scolare (Schellenberg,
Parks-Savage si Rehfuss, 2007). Acest program de ,,peer mediation” are multiple beneficii
(Johnson si Johnson, 2001).

Studiul realizat de Hess si Leal (2003) a demonstrat ca in scolile in care s-au luat
masuri de prevenire a violentei, s-a manifestat un nivel ridicat al violentei Tmpotriva
profesorilor. Booren, Handy si Power (2011) examinand perceptiile privind strategiile de
securitate din scoald, climatul scolar si violentd au observat ca sentimentele elevilor in ceea ce
priveste climatul scolar si violenta au fost asociate cu importanta implementarii strategiilor de
securitate. Pentru ca masurile sa fie eficiente este foarte util ca sa se ofere suport si familiei,
dar mai ales copilului in nevoie, iar aceasta sa se faca din timp, prin ore de consiliere si
asistentd (Mason, 2012).

Violenta si vandalismul creeaza un mediu nesigur pentru educatie, iar implementarea
unui program de interventie a fost asociat cu diminuarea violentei (Luiselli et al., 2005;
McLaughlin si Miller, 2008). Saptezeci si cinci de elevi au participat timp de o ord pe
saptamana la clase de sanatate, incluse in curriculum. Cursuri, activitafi de grup si filme au

fost folosite 1n interventie, iar rezultatele au aratat ca programul a avut un impact pozitiv
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asupra acelora care au avut cunostinte mai putine si atitudini tolerante fata de
comportamentele exploatatoare, datdnd de la pre-test (Lowe, Jones si Banks, 2007).
Rezultatele studiului realizat de Church (2012) au indicat faptul ca profesorii nu sunt pregatiti
pentru a face fatd violentei scolare si se impune sprijinirea cadrelor didactice la clasa. Se
recomandi ca profesorii si fie instruiti si sa invete si abordeze violenta in scoala. In acest sens
un studiu realizat de Rhodes (2011) care a avut ca scop stabilirea perceptiei profesorilor
privitoare la impactul managementului clasei asupra comportamentul negativ al elevilor a
stabilit cd profesorii care au folosit tehnici specifice pentru a aborda comportamentul negativ
al elevilor au avut succes in managementul clasei, indiferent de anii de experienta.

Studiile arata ca violenta reprezintd un fenomen complex, global, care are urmari pe
termen lung. Pentru a gindi strategii de prevenire a violentei este nevoie de luarea in calcul a
tuturor factorilor de influenta: economici si sociali. Dar, mai presus de oricare alte institutii,

familia si scoala au un rol important in diminuarea acestui fenomen.
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CAPITOLUL I

METODOLOGIE

Introducere
Acest capitol prezinta: tipul de cercetare pentru a stabili in ce masura variabila
independentd, si anume tipul de opera literara, influenteazd violenta scolard, populatia
studiului si esantionul, experimentul, operationalizarea variabilelor si procesul de colectare a

datelor.

Tipul de cercetare

Aceastd cercetare si-a propus sa realizeze un studiu pre-experimental, care a folosit
observatia intr-o etapa de desfasurare a experimentului pentru a stabili in ce masura variabila
independentd, respectiv tipul de operd literard studiata in cadrul orelor de literatura,
influenteazd variabila dependentd, violenta scolard. Planul cercetdrii a fost unul cvasi-
experimental cu masuratori repetate.

Cercetarea se considera a fi pre-experimentala din urmatoarele motive:

1. Utilizeazd manipularea unei variabile independente care conduce la modificarea
variabilei dependente.

2. Vizeaza controlul relatiei cauza-efect, sporindu-se obiectivitatea cercetarii.

Participanti

Populatia de cercetare a fost formata din 27 de elevi minori, cu varste cuprinse intre 12
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si 13 ani, din Scoala cu Clasele I-VI1II, Nr. 4, Bucuresti.

S-a selectionat aceasta categorie de varsta deoarece la aceasta varsta, subiectii sunt mai
cooperanti decat cei mai mici §i mai capabili sa inteleaga dimensiunea valorica a unei opere
literare.

Populatia vizatad a reprezentat o clasa de subiecti. Populatia a fost alcatuita din 27 de
elevi, fete si baieti, cu varste de 12 ani si 13 ani. S-a urmarit o proportionalitate a reprezentarii
subiectilor pe nivel de sex, in vederea eliminarii variabilelor straine care ar putea surveni prin
faptul ca reprezentatii unui sex ar putea fi mai violenfi decat ceilalti. Numarul baietilor este
aproximativ egal cu numarul fetelor.

Mentionez ca acest grup experimental, alcatuit din 27 de elevi a trecut prin trei conditii

experimentale, care sunt relationate cu momentele testarii.

Descrierea experimentului

Pentru atingerea obiectivelor de cercetare, s-a utilizat un design pre-experimental cu
masuratori repetate. Astfel, grupul de subiecti a parcurs aceleasi etape si interventii.

Observarea initiala a comportamentului elevilor in timpul recreatiei dinaintea Tnceperii
orei si observarea comportamentului elevilor post-experiment: in prima fazi s-a urmarit
numadrul si tipul comportamentelor de natura violentd care apar in mod spontan intre subiecti
inainte de interventie.

Observarea s-a realizat in mediul natural al subiectilor, adicd in sala de clasa.
Comportamentele subiectilor au fost Inregistrate video cu ajutorul laptop-ului uitat intentionat
de profesor intr-un colt al clasei si apoi analizate cu ajutorul grilei de observatie, realizata in

scopul cercetarii de fata (vezi Anexa A).
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Interventia asupra subiectilor s-a desfasurat sub forma unei ore de curs obisnuite, la
care am studiat opere literare cu un continut divers in ceea ce priveste violenta, conform
conditiilor experimentale in care se afla subiectii. Astfel, subiectii din grupul experimental 1
au studiat pe parcursul orei un fragment dintr-o opera literara, o descriere in proza, “Amintiri
dintr-o calatorie”, de Calistrat Hogas. Elevii, au avut mai multe sarcini de Tndeplinit: citirea
fragmentului, identificarea elementele specifice discursului descriptiv, recunoasterea figurilor
de stil din text si realizarea unei descrieri in proza, pe o tema data folosind expresii din text.

Subiectii din cea de-a doua conditie experimentala au studiat un fragment din nuvela
»Alexandru Lapusneanul” de Costache Negruzzi. A fost ales fragmentul din al treilea capitol
intitulat ,,Capul lui Motoc vrem”, in care este prezentata scena uciderii boierilor. Subiectii au
citit integral textul si au avut urmatoarele sarcini de indeplinit: s selecteze elementele de
portret ale domnitorului, sd prezinte argumente in sprijinul comportamentului domnitorului, sa
aduca argumente care s condamne comportamentul violent al domnitorului.

Subiectii din cea de-a treia conditie experimentald au studiat Pilda samariteanului
milos. Elevii au selectat elementele discursului narativ, au rescris parabola in varianta
moderna si au caracterizat personajele.

Tn momentul post-test, dupa desfasurarea lectiei, a avut loc o noud observatie a
comportamentelor spontane ale elevilor din timpul recreatiei.

Planul de activitati pentru desfasurarea cercetarii a inclus urmatoarele:

Tn etapa preexperiment am stabilit operele literare alese pentru studiu si prin tragere la
sort grupul care va participa la experiment.

Pentru realizarea experimentului am selectat o singura clasa de subiecti.
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Am distribuit elevilor fisele de lecturd care contineau fragmentele de opere literare.
Primul grup experimental a primit fise de lectura care contineau fragmente neutre, descrieri
clasice si au avut mai multe sarcini de rezolvat pe baza textului respectiv.

Apoi am studiat cu cel de-al doilea grup experimental, fragmente de opere cu un
pronuntat caracter violent, iar elevii au avut diverse sarcini de lucru pe baza textului respectiv.
Dupa care am analizat cu cel de-al treilea grup experimental fragmente de opere literare non-
violente.

Grilele de observatie au fost completate de un observator, profesor psiholog in etapa

pre-test si apoi in etapa post-test pentru fiecare activitate desfasurata.

Procedee de colectare a datelor

Colectarea datelor s-a realizat prin parcurgerea urmatoarelor etape: La Tnceput s-a
solicitat conducerii Scolii Nr.4 permisiunea de a desfasura experimentul cu grupa de subiecti,
elevii clasei a VI-a A. Dupa ce a fost primit acordul din partea scolii a urmat aplicarea propriu-
Zisa.

Cercetatorul a realizat experimentul, cu ajutorul psihologului (specializat pe domeniul
examinarii psiho-pedagogice) pe semestrul al Il-lea din anul scolar 2011-2012 Tn doua conditii
experimentale: Tnainte de studiul operei literare (conditia pre-test), si dupa realizarea
experimentului (conditia post-test). Activitatea s-a realizat in zile diferite, dar la aceeasi ora,
pentru a se putea controla variabila timp, momentul testdrii. Aplicarea instrumentului s-a
realizat Tn aceeasi sald, consideratd sald de examinare, in scopul eliminarii posibilelor efecte
cauzate de schimbarea contextului. Aplicarea s-a realizat pe parcursul unei ore obignuite de

clasa, totalizand 50 de minute. Toate etapele au fost realizate in cadrul orarului obisnuit al

28



elevilor, cu acordul directorului scolii si a paringilor. Toti elevii au primit fise cu operele
literare si in cadrul momentului lecturii toti au citit.

Datele colectate pe baza grilei de observatie (vezi Anexa B) au fost analizate si
interpretate sub coordonarea unui doctor psiholog pentru a se vedea in ce masura lotul de

subiecti care a studiat opere literare cu continut violent a fost influentat de acestea.

Variabilele cercetarii

In acest studiu existi doud categorii de variabile: (a) variabile independente,
reprezentate prin tipul de opera literara studiat, cu trei specii: descriere literara, opera violenta
si operd non-violentd. in cadrul investigatiei fiecare dintre cele trei specii ale operei literare a
reprezentat o conditie experimentald. lar pentru fiecare conditie experimentala au existat doua
momente ale testarii: pre-test si post-test si (b) variabila dependenta, reprezentata de numarul
(frecventa) comportamentelor violente inregistrate pe o perioadd de 10 minute (perioada
pauzei). Aceastd variabild se masoara prin observarea unor indicatori clasificati, conform figei
de observatie din Anexa B, astfel: violentd verbald, comportament agresiv simbolic,
comportament agresiv nedirectionat, comportament agresiv, comportament neadecvat.

Momentul testarii a cuprins sase niveluri, asa cum apar prezentate in continuare: ()
pre-test, Tnainte de studiul operei descriptive, (b) post-test, dupa studiul operei descriptive,
(c)pre-test, Tnainte de studiul operei violente, (d) post-test, dupa studiul operei violente, (e)
pre-test, Tnainte de studiul operei non-violente si (f) post-test, dupa studiul operei non-violente.

Realizarea masurilor repetate ale comportamentului elevilor s-a realizat in scopul
observarii influentei de scurtd durata pe care continutul unei opere literare 1l poate avea asupra
elevilor. Aplicarea instrumentului a fost realizata de fiecare data in acelasi context, pentru a

valida rezultatele cercetarii.
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Procedee de analiza a datelor
Ipotezele de nul

Ipotezele de nul sunt urmatoarele:

Ho1(@). Nu exista un efect semnificativ al operelor literare cu continut descriptiv asupra
comportamentului violent al elevilor.

Hoi(b). Nu exista un efect semnificativ al operelor cu continut violent asupra
comportamentului violent al elevilor.

Hozi(c). Nu exista un efect semnificativ al operelor cu continut non-violent asupra
comportamentului violent al elevilor.

Ho2. Nu exista diferente semnificative intre operele literare studiate in ceea ce priveste

comportamentul violent in conditia post-test.

Operationalizarea ipotezei si a variabilelor

Cercetarea a pornit de la premiza cd studiul operelor literare cu caracter violent
influenteaza pe termen scurt comportamentul elevilor, deoarece nivelul de violenta al copiilor
este strdns legat de ceea ce acestia invata. Potrivit teoriei modelarii (Boncu,2010)
comportamentul nu este innascut, ci invatat de la modele adecvate, iar copiii repetd actele
copiilor, inoculandu-le sentimente, cunostinte si modelandu-le comportamente.

Studiul de fatd a urmarit observarea comportamentului elevilor pentru a se vedea in ce
masura studierea operelor literare cu caracter violent le influenteazd comportamentul.

Cercetarea a fost cvasi-experimentala cu masuri repetate.

Analiza statistica va urma procedurile din Tabelul 1.
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Tabelul 1

Operationalizarea ipotezelor si a variabilelor

Proba de
Scala de semnificatie

Ipoteza Variabile Tipul masurare Valoare  Instrument statistica
Hla. Exista un Comportamentul Interval  0-100 Grila de Testt
efect semnificativ  Violent pre-test observatie pentru
al operelor esantioane
literare cu perechi
continut Comportamentul Interval Grila de
descriptiv asupra  violent post-test observatie
comportamentului
violent al elevilor
H1b. Exista un Comportamentul Interval ~ 0-100 Grila de Test t
efect semnificativ  violent pre-test observatie pentru
al operelor cu esantioane
continut violent perechi
asupra ~ Comportamentul Interval Grila de
comportamentului - vijolent post-test observatie
violent al elevilor
Hlc. Exista un Comportamentul Interval  0-100 Grila de Test t
efect semnificativ  violent pre-test observatie pentru
al operelor cu esantioane
continut non- perechi
violent asupra Comportamentul Interval Grila de
comportamentului  vjolent post-test observatie
violent al elevilor
H2. Exista Opera literara VI Nominal  0-100 l.Interventia ANOVA
diferente 2.Lectura
semnificative 3.Analiza
ntre operele
literare studiate Tn
ceea ce priveste  comportamentul vp  Interval Grila de
comportamentul \iojant observatie

violent 1n conditia
post-test
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Rezumat
Acest capitol contine date importante pentru finalizarea acestei cercetari. A fost
precizat tipul de cercetare pentru acest studiu si a fost descris experimentul. Se precizeaza
populatia acestui studiu. Se descrie variabilele si ipotezele de nul, operationalizarea ipotezelor

si variabilelor. Se explica procedurile de colectare si analiza a datelor.
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CAPITOLUL IV

REZULTATE

Introducere

Aceasta cercetare a avut ca obiectiv principal sa investigheze efectul pe care continutul
operelor literare studiate in cadrul orelor de limba si literatura romana il are asupra
comportamentului violent al elevilor cu varsta cuprinsa intre 12 si 13 ani din Scoala Nr.4, din
Bucuresti.

Pentru realizarea acestei cercetari s-a folosit metoda pre-experimentala, care a utilizat
observatia pentru a vedea in ce masura variabila independentd, tipul de opera literara, si
studiul acesteia influenteaza variabila dependenta, respectiv. comportamentul violent al
elevilor. Colectarea datelor s-a realizat prin parcurgerea urmatoarelor etape:

Pentru analiza datelor s-a utilizat Statistical Product Package for Social Science
(SPSS). Probele statistice care au fost utilizate: Testul t pentru esantioane perechi si ANOVA
cu masurari repetate. Prezentarea rezultatelor a fost raportatda la ipotezele formulate.
Argumentele care sustin utilizarea ANOVA cu masurari repetate sunt urmatoarele: (a)
selectarea si distribuirea subiectilor in grupe experimentale si (b) distributia normala a
variabilei dependente.

Variabilele studiului sunt: tipul de opera literara, studiul propriu-zis al operei literare si

comportamentul violent al elevilor.
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Rezultatele studiului cuprind: (a) o descriere demografica a subiectilor care au
participat la aceasta cercetare, (b) comportamentului variabilelor, (c) analiza datelor si

verificarea ipotezelor si (d) rezumatul capitolului.

Descrierea lotului de subiecti

In aceastd parte a capitolului sunt prezentate caracteristicile lotului de subiecti
participanti la aceasta cercetare: genul, anul de studiu si varsta.

Lotul de subiecti a fost alcatuit din 27 de elevi din clasa a VI-a de la Scoala Nr.4, din
Bucuresti, dintre care 14 fete si 13 baieti. Subiectii au apartinut unei clase de gimnaziu, avand
varste de 12 ani, 13 ani si 15 ani. Opt elevi au varsta de 12 ani, saisprezece elevi de 13 ani si
un elev in varsta de 15 ani.

Nu existd un efect de interactiune semnificativ statistic (t > ,05) al variabilelor sexul
subiectului si conditiile experimentale asupra comportamentului violent al subiectilor. Per
ansamblu, sexul subiectilor nu influenteazd efectul interventier experimentale asupra
comportamentului lor.

Exista diferente semnificative statistic intre baieti si fete Tn ceea ce priveste violenta
verbala 1n situatia post-test a conditiei experimentale opera cu continut violent (t(25) = 2,27,

p =,035 < ,05) si in ceea ce priveste comportamentul violent 1n situatia post-test a conditiei

opera cu continut violent (t(25) = 2,46, p =,029 <,05).

Comportamentul variabilelor
Comportamentul violent este o variabild constanta care descrie numarul total al actelor

prelucrate. Frecventa comportamentelor violente se médsoara pe o scala de interval cu ajutorul
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unei grilei de observatie (vezi Anexa B). Comportamentul violent a fost masurat atat in
situatia pre-test cat si in post-test in fiecare conditie experimentala.

Opera literara este o variabild independenta si are trei specii: cu conginut descriptiv, cu
continut violent si cu continut non-violent. Studiul unei opere literare poate influenta
comportamentul violent al elevilor.

Cele sase conditii experimentale au fost: (a) pre-test opera literarda cu continut
descriptiv, (b) post-test opera literara cu continut descriptiv, (c) pre-test opera literara cu
continut violent, (d) post-test opera cu continut violent, (€) pre-test opera cu continut non-
violent si (f) post-test opera cu continut non-violent.

Media frecventei comportamentelor violente este ridicata in conditia experimentala
opera cu continut violent, in post-test, fata de celelalte conditii experimentale (vezi Figura 1):

Frecventa totald a comportamentelor violente inregistreaza valoarea cea mai ridicata in

conditia opera literara cu continut violent, in post-test (vezi Figura 2).

Analiza datelor si verificarea ipotezelor
In continuare vor fi prezentate rezultatele obtinute in urma cercetarii efectelor pe care
operele literare le are asupra comportamentului violent al subiectilor. Rezultatele statistice ale
cercetarii sunt prezentate in anexe. Pe baza acestor rezultate va fi verificata fiecare ipoteza in
parte. Probele statistice utilizate au fost: Testul t pentru esantioane perechi si ANOVA cu
masurari repetate.
De asemenea, se observa ca rezultatul testului Mauchly’s Test of Sphericity (W = 0, 226) este

nesemnificativ statistic (p > ,05) si deci conditia de sfericitate este indeplinita.
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Figura 1. Reprezentarea grafica a mediei frecventei comportamentelor violente.
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Figura 2. Reprezentarea grafica a frecventei totale a comportamentelor violente.
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Valoarea minima a coeficientului Epsilon este 0,200. Avand o valoare mai mica de

0,75 se alege corectia Greenhouse-Geisser - 0,860 (Leech, Barett si Morgan, 2005).

Ipoteza Hla

Nu existd diferente semnificative statistic (t(26) = ,57, p > ,05, d = ,23) intre factorii
comportamentului violent pre-test si post-test in conditia experimentald opera literara cu
continut descriptiv. Ipoteza nula Hol(a) afirma ca nu exista un efect semnicativ al operei
literare cu continut descriptiv asupra comportamentului violent al elevilor. Tn acest caz se
pastreaza ipoteza de nul. Astfel opera cu continut descriptiv nu influenteaza comportamentul
violent al elevilor.

Opera cu continut descriptiv prezintd impresiile de cdldtorie prin muntii patriei ale

autorului Calistrat Hogas, folosind multe figuri de stil si imagini artistice.

Ipoteza H1b

Existd diferente semnificative statistic (t(26) = 4,20, p < ,01, d =, 848) intre factorii
comportamentului violent Tn situatia post-test si pretest in ceea ce priveste comportamentul
violent al elevilor din conditia experimentald opera cu caracter violent. Existd diferente
semnificative statistic intre subiecti in situatia pre-test si post-test in conditia experimentala
opera cu confinut violent in ceea ce priveste urmatoarele tipuri de comportamente: violenta
verbala (t(26) = 3,40, p = ,002, < ,05, d = ,48), agresivitate nedirectionata (t(26) = 2,56, p =
,017 < ,05, d =,70) si agresivitate directionata (t (26) = 2,84, p =,009 <,05, d =,79).

Ipoteza nula Hol(b) afirma ca nu existd un efect semnificativ al operelor cu continut

violent asupra comportamentului violent al elevilor. Efectul rezultat este semnificativ. Tn acest
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caz se respinge ipoteza de nul si se pastreaza ipoteza de lucru, care afirma existenta unei
influente a operei literare cu continut violent asupra comportamentului violent al elevilor.
Opera literard cu continut violent prezinta momentul uciderii boierilor de catre
domnitorul Alexandru Lapusneanul. Scena incarcatd de violenta 1i impresioneaza puternic pe
elevi. Acestia sunt foarte atenti la detalii si domnitorul devine un model de comportament,
identificandu-se cu el. Pe fundul existentei unor tendinte agresive, elevii doresc sa se comporte
asemenea eroului lor, dominandu-i pe ceilalti prin violenta. Imediat cand au ocazia incep sa
manifeste un comportament violent, fie la nivel verbal, fie la nivelul actelor deoarece astfel
considerd cd obtin autoritate asupra colegilor lor. Elevii copiaza si sunt atrasi foarte usor de

ceea ce este negativ intr-un personaj.

Ipoteza Hlc
Nu exista diferente semnificative statistic (t (26) = ,57, p > ,05, d =,13) intre factorii
comportamentului violent pre-test si post-test Tn conditia opera literara cu continut non-
violent. Ipoteza nula Hol(c) afirmd ca nu existd un efect semnificativ al operei literare cu
continut non-violent asupra comportamentului violent al elevilor. Tn acest caz se pastreaza
ipoteza de nul. Astfel opera cu continut non-violent nu influenteaza comportamentul violent al

elevilor.

Ipoteza H2
Ca o conditie preliminara testarii ipotezei H2, s-a verificat echivalenta
comportamentelor violente in cele trei situagii pre-test. Daca nu exista diferente semnificative
intre cele trei situatii pre-test, atunci se poate proceda la testarea diferentelor dintre cele trei
situatii post-test. Daca, insd intre situatiile pre-test exista diferente semnificative in ceea ce

priveste comportamentul violent al subiectilor, atunci comparatiile intre situatiile post-test nu
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mai sunt relevante deoarece s-a pornit de la niveluri diferite de activare a comportamentelor
violente ale subiectilor si nu se poate afirma cu certitudine daca diferentele observate intre cele
trei condifii post-test se datoreaza efectelor diferite ale operelor literare sau diferentelor initiale
intre nivelurile comportamentelor violente. Nu exista diferente semnificative intre operele
literare studiate in ceea ce priveste comportamentul violent in conditia pre-test (t(26) =, 1,71, p
> 05, n2 =,06). Ipoteza nulda Ho2 afirma ca nu exista un efect semnificativ al operelor literare
studiate in ceea ce priveste comportamentul violent in conditia pre-test. Tn acest caz se
pastreaza ipoteza de nul si se poate proceda la testarea ipotezei H2.

Exista diferente semnificative intre operele literare studiate in ceea ce priveste
comportamentul violent In conditia post-test. Ipoteza nula Ho2 (b) afirma ca nu exista un efect
semnificativ al operelor literare studiate In ceea ce priveste comportamentul violent in conditia
post-test. In acest caz se confirmi ipoteza de lucru, deoarece opera literara cu continut violent
are un efect semnificativ asupra comportamentului violent al elevilor Tn conditia post-test spre
deosebire de opera cu continut descriptiv si cea cu continut non-violent.

Exista diferente semnificative statistic (F(1, 26) = 12,793, p < ,01, n2 = ,44) intre cele
trei condifii experimentale in ceea ce priveste nivelul comportamentelor violente ale
subiectilor in condifia post-test opera cu continut violent (masurate dupa participarea la lectie).
Aceste diferente semnificative se manifesta intre urmatoarele conditii: () opera cu continut
descriptiv si opera cu continut violent (t(26) = 3,6, p <,01, d =,95) si (b) opera cu continut
violent si opera cu continut non-violent (t(26) = 5,03, p <,01, d =,90).

Aceste diferente intre cele trei condifii experimentale, in ceea ce priveste nivelul

comportamentelor violente al subiectilor in post-test sunt reprezentate in Figura 3.
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Figura 3. Reprezentarea grafica a mediei frecventei comportamentelor violente in post-test.

Rezumatul capitolului
Tn acest capitol au fost prezentate datele demografice ale populatiei studiate, in functie
de gen, varsta, anul de studiu, comportamentul variabilelor studiului, analiza datelor obtinute
si verificarea ipotezelor pe baza acestor date.
Au fost confirmate ipotezele de lucru H1b si H2 si au fost infirmate ipotezele Hla si

Hlc. Cauzele si implicatiile acestor rezultate vor fi discutate in capitolul urmator.

40



CAPITOLUL V

REZUMAT, DISCUTIL, IMPLICATII,
CONCLUZII ST RECOMANDARI
Ultimul capitol al acestei lucrari cuprinde un rezumat al studiului, discutarea
rezultatelor obtinute, implicatiile pe care le au rezultatele obtinute si recomandarile care

decurg, atat pentru agentii implicati in educatie cat si pentru cercetari viitoare.

Rezumat

Cercetarea aceasta si-a propus sd investigheze relatia posibil existenta intre studiul
operelor literare si comportamentul elevilor, pornind de la urmatoarea intrebare: Exista o
relatie intre continutul operelor literare cu continut violent si comportamentul elevului?
Aceasta intrebare a generat i urmatoarele obiective: (a) sa ajute pe profesori, pe parinti si pe
elevi sd inteleagd relatia intre confinutul operelor literare si influenta acestora asupra
comportamentului si (b) sa sugereze profesorilor un control asupra selectarii operelor literare
destinate studiului aprofundat.

Rata violentei scolare este ridicata, iar analiza literaturii s-a bazat pe cateva cercetari
asupra conceptului de violentd in relatie cu mediul scolar, cu mediul familial si cu mass-
media.

In mediul scolar cele mai comune victime ale violentei sunt elevii si profesorii asa cum
rezultd in urma cercetarilor realizate (Dowdell, 2012; Gaughan si Robert, 2001; Wilson,

Douglas si Lyon 2011).
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Violenta cunoaste o multitudine de forme, iar scoala reprezinta si spatiul manifestarii
luptelor pentru putere si intimidare, cunoscut sub numele de bullying, care a devenit o
problema globala (Farrington si Baldry, 2010; Pugh si Chitiyo, 2012; Waasdorp et al., 2011).
Studiile au aratat ca victimizarea repetatd are efecte negative asupra dezvoltarii emotionale si
sociale a copiilor (Batsche si Knoff, 1994; Hoover et al., 1993; Janson, Gregory si Hazler,
2004). Victimele manifesta anxietate si un nivel scazut al stimei de sine (Dunn et al., 2012;
Gilmartin, 1987).

Copiii si adolescentii sunt fiinte vulnerabile, iar expunerea si participarea acestora la
acte cu un nivel ridicat de violentd a avut ca urmare existenta unor traume la maturitate
(Flannery et al., 2004).

Scoala nu este singurul mediu 1n care apar manifestari violente, ci si in mediul familial
sunt frecvente astfel de acte care 1i pun viata copilului in pericol sau care pot avea multiple
consecinte In dezvoltarea ulterioard a acestuia. Expunerea copiilor la acte violente in familie ii
predispune riscului de a dezvolta o serie de probleme: anxietate, depresie, deviatii de
comportament, dar si probleme neurocognitive (English et al., 2003; Holt et al., 2008; Nicklas,
2010; Perkins si Graham-Bermann, 2012). Influenta pe care familia o are asupra dezvoltarii
copiilor este foarte mare, iar persoanele care au crescut in familii violente sunt agresive la
randul lor cu copiii si sotii lor (Doumas et al., 1994; Laporte et al., 2011). Copiii cérora le-a
fost aplicata pedeapsa fizica nu au fost afectati, atunci cand parintii le-au oferit suport afectiv
(Baumrind, 1996; Turner si Finkelhor, 1996).

Cercetari recente au testat ipoteza conform careia violenta, respectiv aplicarea unei
pedepse influenteaza rezultatele academice ale elevilor. Studiul realizat de Wong (2012) a
indicat faptul ca elevii care au avut rezultate academice mai slabe au fost pedepsiti mai des, iar

cei care au fost pedepsiti pentru performantele academice slabe s-au simtit rusinati, furiosi si
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razbunatori. De asemenea violenta influenteaza si capacitatea elevilor de a citi, fapt dovedit de
un studiu care a implicat 158 de copii (Thompson si Whimper, 2010).

Influenta mass-mediei asupra modelarii comportamentului violent al copiilor a
reprezentat o preocupare pentru cercetatori. Ancheta care a studiat relatia dintre consumul de
media si comportamentul violent al elevilor la scoald a confirmat fara echivoc relatia dintre
consumul extrem de media si comportamentul agresiv la scoala al elevilor (Strenget al., 2012).
Jocurile video sunt extrem de violente (Cusmano, 2012) si cresc agresivitatea copiilor
(Brocato et al., 2010; Ewoldsen et al., 2012).

Prevenirea violentei este un aspect important, deoarece violenta creeaza un mediu
nesigur pentru educatie, iar introducerea unor masuri a dus la diminuarea acestui fenomen n
perimetrul scolii (Booren et al., 2011; Luiselli et al., 2005; McLaughlin si Miller, 2008).

Profesorii nu sunt pregétiti pentru a face fatd violentei (Church, 2012) si se recomanda
ca acestia sa fie instruiti pentru a sti cum sa abordeze violenta in scoala.

Prezenta investigatie si-a propus sa realizeze un studiu experimental pentru a stabili in
ce masura variabila independenta, respectiv tipul de opera literara studiatd in cadrul orelor de
limba si literatura romana influenteaza variabila dependenta, respectiv comportamentul violent
al elevilor pe termen scurt.

Lotul de subiecti a fost constituit din elevi cu varste cuprinse intre 12 si 15 ani din
Scoala Nr. 4. Bucuresti. Grupul de subiecti a fost supus acelorasi momente si interventii.
Observatia s-a realizat in mediul natural al subiectilor , iar interventia s-a desfasurat sub forma
unei ore de curs obisnuite, la care am studiat opere literare cu un continut divers in ceea ce
priveste violenta.

Pentru a observa daca exista relatii semnificative intre variabilele studiului s-a utilizat

metoda experimentului. Pentru fiecare conditie experimentald au existat doud momente ale
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testarii: pre-test si post-test. Proba statistica utilizata a fost ANOVA cu masurari repetate si
Testul t pentru esantioane perechi.

Rezultatele obtinute in urma cercetarii au scos 1n evidenta faptul ca au aparut diferente
semnificative intre nivelurile comportamentelor violente ale subiectilor in cele sase condifii
experimentale, iar studiul unei opere cu continut violent a aratat o crestere a comportamentului
violent Tn post-test (dupa lectic) fatda de pre-test (inainte de lectic). Aceste diferente
semnificative se manifestd intre urmatoarele conditii: (a) opera cu continut descriptiv si opera
cu continut violent si (b) opera cu continut violent si opera cu continut non-violent. Exista
diferente semnificative statistic intre factorii comportamentului violent Tn situatia post-test si
pre-test In ceea ce priveste comportamentul violent al elevilor din conditia experimentala
opera cu caracter violent.

Cauzele si implicatiile vor fi discutate in continuare in acest capitol.

Discutii

Literatura ocupa un loc important in activitatea scolara a elevului, fapt stabilit si prin
curriculum obligatoriu. ,,Multe din publicatiile populare ale zilei sunt pline de povestiri
senzationale care instruiesc tineretul in faradelege. Multi sunt doar copii ca varstd, dar maturi
in cunoasterea crimei. Ei sunt incitati la rele prin istorisirile pe care le citesc” (White, 2008, p.
34).

De asemenea, Ellen White a adresat multiple avertizari privind literatura de fictiune
deoarece reprezintd un pericol deoarece consuma timp si energie, poate influenta negativ
spiritualitatea i auto-disciplina necesara pentru a face fata greutatilor si provocarilor vietii.
Minti puternice au fost dezechilibrate sau paralizate din cauza abuzului in privinta cititului. Ea

se referd si condamnd acea literaturd care ii determind pe cititori sd intre pe teritoriul
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senzationalului, suspansului si sentimentalismului. Agitatia emotionald provocata de aceste
povesti abat mintea de la frumusetea si artisticul literaturii serioase, literatura care reflecta
adevarul si frumosul.

Conform definitiei, literatura cuprinde totalitatea operelor scrise sau orale, care
indeplinesc o functie artistica. Importanta disciplinei reiese din specificitatea artistica deoarece
prin intermediul modelelor de artd literara oferite spre receptare, acestea actioneaza direct
le modeleze atitudini, comportamente.

Studii recente au aratat ca violenta influenteazi rezultatele academice ale elevilor
(Wong, 2012), dar si capacitatea acestora de a citi (Thompson si Whimper, 2010). Violenta
este prezenta in mediul scolar chiar si prin intermediul operelor literare destinate analizei
detaliate in cadrul orelor de limba si literatura romana.

In consonanti cu aceste idei, rezultatele studiului de fatd au aritat relatii semnificative
statistic intre situatia pre-test si post-test in ceea ce priveste comportamentul violent al elevilor
din condifia experimentala opera cu caracter violent fata de celelalte conditii experimentale.

Se poate concluziona ca fragmentul din opera literara ,,Alexandru Lapusneanul” de
Costache Negruzzi, prin limbajul si prin continutul cu un pronuntat caracter violent
impresioneaza mintile elevilor. De asemenea, personajul principal, domnitorul Lapusneanul
reprezinta un model de conducator despotic care 1i provoaca pe elevi sa actioneze intr-un mod
violent cu colegii lor in pauza de la sfarsitul lectiei. Se confirma prin acest exemplu teoria lui
Albert Bandura ca acest comportament violent se invata prin imitare.

Profesorul le-a descris elevilor o situatiec asemanatoare, cerandu-le sa-si imagineze ca

s-ar afla intr-o perioada istorica la conducerea tarii si ar trebui sa ia o decizie privitoare la
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faptele unor boieri neascultatori. Opt elevi au raspuns ca ar proceda asemanator cu domnitorul
Alexandru Lapusneanul, folosind un limbaj violent pentru a descrie intamplarea.

Nu se poate spune ca studiul unei opere literare este raspunzator in totalitate de
comportamentul violent al elevilor in mediul scolar, dar se poate afirma ca si opera literara cu
continut violent 11 provoaca pe elevi sa actioneze folosind violenta verbald sau manifestand un
comportament agresiv, fara a exclude si violenta din mediul familial si pe cea din mass-media.

Nu au existat diferente semnificative intre opera literara cu continut descriptiv si opera
literara cu continut non-violent in ceea ce priveste comportamentul violent in situatia post-test
fata de pre-test. Faptul ca nu au aparut diferente in ceea ce priveste opera literara cu continut
descriptiv se datoreaza limbajului folosit pentru a descrie o cdldtorie prin muntii patriei,
subliniind ceea este frumos din naturd, in timp ce opera cu continut non-violent, o pilda
biblica, le-a oferit elevilor un model de comportament care are la baza principii crestine.

Aceste rezultate confirmd ipoteza generala conform céreia comportamentul elevilor
este influentat pe o perioada scurtd de timp de tipul de opera literara studiat in cadrul orelor de
limba si literatura romana.

Subiectii au fost expusi unor conditii experimentale asemanatoare, iar in conditia post-
test opera cu continut violent, rezultatele au aratat ca elevii au manifestat un comportament
violent. Personajele si mesajele violente au avut rolul de a actualiza pulsiuni si tendinte
agresive deja existente la indivizi.

Per ansamblu sexul subiectilor nu a influentat efectul interventiei experimentale
asupra comportamentului acestora. Au aparut diferente semnificative statistic intre baieti si
fete n ceea ce priveste violenta verbala in conditia post-test opera cu caracter violent si in ceea

ce priveste comportamentul violent in situatia post-test opera cu caracter violent.
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Exista diferente semnificativ statistic intre baieti si fete In ceea ce priveste violenta
verbald in conditia post-test a conditiei experimentale opera cu caracter violent i In ceea ce
priveste comportamentul violent in situatia post-test a conditiei opera cu caracter violent. S-a
observat ca frecventa comportamentului violenta verbald este mai mare la baieti decat la fete.

Analizand efectul general al tipului de opera literara studiat in cadrul orelor de limba si
literatura romana asupra comportamentului violent al elevilor in contextul cercetarii putem
concluziona faptul ca este foarte important ca profesorul sa aleaga spre studiu opere literare

care sa nu determine in elevi accentuarea unor comportamente violente in conditia post-test.

Implicatii
Implicatiile acestui studiu vor fi prezentate din patru perspective: implicatii pentru
sistemul educativ, implicatii care se rasfrang asupra parintilor, implicatii pentru profesori si

implicatii care se adreseaza elevilor.

Implicatii pentru sistemul educativ

La nivel scolar ar trebui incluse in Curriculum obligatoriu acele opere literare care au
un continut non-violent si care pot avea un impact puternic pozitiv asupra elevilor. Avand in
alegerea textelor destinate lecturii. Operele cu continut violent accentueaza tendintele agresive
si au un impact mare asupra comportamentului violent al elevilor. In schimb, operele cu
caracter non-violent nu au un impact la fel de mare si nu reduc comportamentele violente.

Profesorilor le revine intr-o oarecare masurd responsabilitatea selectarii operelor
literare si indrumarii lecturii particulare a elevilor. De asemenea, cadrele didactice trebuie sa
fie pregatite si sa-i ajute pe elevi sa inteleaga corect mesajul unui text literar in cadrul orelor de

limba si literatura romana.
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Literatura acceptata in scoli ar trebui sa-i conduca pe elevi la o buna intelegere a rolului
omului in societate si sd evite senzationalul, exploatarea violentei in detrimentul unei viziuni

sanatoase si echilibrate asupra vietii.

Implicatii pentru parinti

Deoarece studiile au ardtat ca expunerea copiilor la violentd in mediul familial i
predispune riscului de a dezvolta o serie de probleme precum: anxietate, depresie sau deviatii
de comportament (English et al., 2003; Holt et al., 2008; Nicklas, 2010) implicatiile pentru
parinti sunt de cea mai mare importanta. La nivelul caminului se poate constientiza influenta
pe care vizionarea unor jocuri video violente o are asupra comportamentului agresiv al
copiilor. Expunerea la anunturi cu continut violent i predispune pe copii riscului de a
manifesta agresivitate.

Copiii sunt fiinte vulnerabile, iar parintii ar trebui sa observe manifestarile pe care le au
copiii atunci cand urmaresc la televizor un program violent sau cand citesc diverse opere
literare care prin modelele oferite 1i provoaca sa facd rau. Una dintre tehnicile cele mai simple
este Insotirea de catre pdrinte in experienta lecturii §i discutarea acelor aspecte care implica
violenta. Parintele va trebui sa evite ca elevul sa asiste la scene violente Tn mediul familial si
sd-1 protejeze de influenta stirilor si a literaturii violente atunci cand acesta este prea mic.

Copilul trebuie sa fie invatat ca tot ceea ce vede sau ceea ce citeste ii influenteaza

comportamentul.

Implicatii pentru profesori
O alta etapa care trebuie urmata este instruirea profesorilor. Profesorii de literatura ar

trebui sa cladeascd pe premiza ca atat selectarea materialelor, cat si metodele de predare,
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trebuie sa urmareasca dezvoltarea elevilor, pana cand acestia ajung maturi, preocupati in
descoperirea intelepciunii si a adevarului. Cadrele didactice trebuie sa fie pregatite pentru a
comportamentul violent. Lectura unor opere literare care trateaza despre violenta, incest sau
crima 1i aduc pe elevi Intr-o stare de excitare si suspans, le abat mintea de la frumusetea
literaturii serioase si 1i determina sa se comporte asemenea acelor personaje-model.

Profesorii pot selecta acele materiale care incurajeazd o gandire activa, care sunt
potrivite varstei elevilor si care sa-i ajute sa inteleaga ca studiul literar le poate fi util pentru
rezolvarea problemelor si pentru confruntarea cu schimbari personale si culturale.

Un mod prin care profesorii pot sd-si angajeze elevii in reflectii morale este sa le
prezinte actiunile personajelor in paralel cu standardele binelui si ale raului. Poate fi trasatd o
linie care sa arate limitele dintre bine si rau. La inceputul si la sfarsitul povestirii personajele
sd fie cercetate in termenii pozitiei fatd de acea linie.

Cadrele didactice trebuie sa inteleaga cat de mult poate fi afectat comportamentul
agresiv al elevilor prin studiul unor opere cu continut violent si sa prezinte si elevilor aceste

date.

Implicatii pentru elevi
Prima implicatie a acestui studiu asupra elevilor este ca dacd acestia isi doresc o
dezvoltare armonioasa si echilibrata trebuie sa-si limiteze consumul de jocuri violente si sa
evite lectura acelor opere literare cu continut violent. Sugestiile se indreaptad cétre acele texte
care sd-1 conducd pe elev la o buna intelegere a rolului pe care il are 1n societate, sd evite
senzationalul si exploatarea simturilor sensibile in detrimentul unei viziuni sandtoase asupra

vietii. Sa evite acele elemente care fac raul de dorit.

49



O alta implicatie ar fi dezvoltarea parteneriatului cu parintele pentru a apela la sfaturile
acestuia in ceea ce priveste selectarea acelor opere literare care sa corespunda nivelului de

maturitate al individului.

Concluzii

Concluziile care se desprind in urma cercetarii influentei pe care operele literare
studiate n cadrul orelor de limba si literatura romand o exercitd pe termen scurt asupra
comportamentului violent al elevilor sunt urmatoarele:

1. A fost obtinut un efect semnificativ al operelor literare cu continut violent asupra
comportamentului violent al elevilor in etapa post-test fata de pre-test, aceste rezultate
completand cercetarile care au stabilit ca violenta se Tnvata, iar literatura prin modelele oferite
influenteaza comportamentul violent.

2. S-au obtinut efecte nesemnificative intre operele literare cu continut descriptiv si
comportamentul violent ca si intre operele literare cu continut non-violent i comportamentul
violent al elevilor n condifia post-test.

3. S-au obtinut diferente semnificative intre operele literare studiate in ceea ce priveste

comportamentul violent in conditia post-test fatd de pre-test.

Recomandari
In urma analizarii rezultatelor acestui studiu au fost formulate urmatoarele recomandari

atat pentru sistemul educativ, cat si pentru cercetari viitoare privitoare de acest subiect.

Pentru sistemul educativ

1. Organizarea de sesiuni de informari pentru profesori privitoare la influenta pe care
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.....

tendinte agresive.

2. Scolile sunt responsabile de asigurarea securitatii elevilor sai si pot organiza
campanii de informare, pentru a le arata consecintele pe termen lung ale participarii la acte
violente.

3. Organizarea unor parteneriate intre familie si scoala in care sd se dezbata fenomenul
violentei din mediul scolar, familial si din mass-media, precum si initierea la nivelul scolii a

unor programe de prevenire a violentei.

Pentru cercetari viitoare
1. Realizarea unor studii comparative intre scolile adventiste si esantioane dintre scoli
neadventiste pentru a putea fi generalizate rezultatele si pentru a se vedea daca si
comportamentul elevilor care studiazd Biblia este afectat de studiul unor opere literare cu
continut violent.
2. Realizarea unor studii in care sd fie implicate mai multe grupe experimentale.
3. Realizarea unor cercetari pentru a studia comportamente prosociale, ca efect al

anumitor tipuri de lecturi.
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ANEXA A
OPERELE LITERARE

1. Opera literara cu continut descriptiv
Amintiri dintr-o calatorie (fragment) de Calistrat Hogas

,In zori, a doua zi, apucaram drumul Varaticului. Calauzul nostru, un baietan de
cincisprezece ani, nu stia decat pe cel mai lung si mai rau; pe acela, deci apucaram si noi. Cat
merseram prin umbra, drumul fu placut. Fagi si paltini cat lumea de batrani, cu trunchiuri albe
si goale, 151 impreunau sus de tot frunzisurile lor si alcdtuiau deasupra capetelor noastre o bolta
de umbra si verdeatd. Singurul glas al locurilor acestora e numai glasul vantului, care se taie,
suspinand dureros, In frunza ascutitd a bradului; si glasul acesta are un farmec nespus.(...)

Peste putin, scapataram de la umbra si iesiram intr-un luminis de seminceri. Ne aflam
in parchetele de pe Cracaul Negru. Din departare, prin aerul sec, ajungea pana la noi glasul
omului si al toporului. Ziua era la amiaza si un aer inflacarat ne inconjura din toate partile.
Soarele, alb de fierbinte ce era, ploua cu foc peste capetele noastre; cu toate acestea noi ne
urmam drumul pe hogasul sdpat de butuci in coasta muntelui si, numai cat in rastimpuri, eram
siliti a ocoli, baltoagele glodoase si verzi ce ne taiau drumul. Eram atat de gréabiti sd poposim
undeva la umbra, Incat nici nu mai bagam In seama pe un intreg popor de broscoi cu ochi
holbati si verzi care — iesiti pe jumatate din umedele si glodoasele lor locuinti — ne salutau
oracdind si apoi dispareau iute la apropierea noastra.

Dupa ce ne opriram putin la o coliba parasitd, cumpanirdam in valea Cracdului. Ajunsi

la acest parau limpede ca o picdturd de roud, ne stimpararam setea i Incepurdm iardsi a urca,
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de-a curmezisul, un sir de coline lutoase si seci, acoperite cu tufari de aluni, mesteacani si
arini.”

2. Opera literara cu continut violent
Alexandru Lapusneanul (fragment) de Costache Negruzzi

,In curte, pe langd doui junci si patru berbeci fripti, erau trei poloboace desfundate,
pline de vin: slujitorii mancau si beau. Acum capetele Incepuserd a se infierbanta: vinul 1si
facea lucrare. Boierii inchinau si urau pre domn cu vivate zgomotoase, la care raspundeau
lefeciii prin chiote si tunurile prin bubuit. Acum era aproape a se scula de la masa, cand
Veverita ridica paharul si inchinand zise:

- Sa traiesti intru mul{i ani, maria-ta! sa stapanesti tara in pace, si milostivul Dumnezeu sa
te intareasca in gandul ce ai pus de a nu mai strica pre boieri si a bantui norodul.....

- N-apuci sa sfarseasca, caci buzduganul armasului lovindu-l drept in frunte 1l dobori la
pamant.

- A! voi ocarati pre Domnul vostru! Striga acesta; la ei, flacai!

In minut, toti slujitorii de pe la spatele boierilor, scotind junghiurile. Ii lovira si alti
ostasi, adusi de capitanul lefecii, intrard si se ndpustird cu sdbiile in ei. Cat pentru
Léapugneanul, el luase pe Motoc de mana si se traserd langd o fereastrd, deschisa, de unde
privea macelaria ce incepuse. El radea. (....) Multi lefecii pierira, dar in sfarsit nu mai rdmasa
nici un boier viu. Patruzeci si sapte de trupuri zaceau pe parchet. (....)

Lapusneanu porunci sa ridice masa §i sd strangd tacamurile; apoi puse sd reteze
capetele ucisilor si trupurile le aruncd pe fereastra. Dupa aceea, luand capetele le aseza in
mijlocul mesii pe incet si cu randuiald punand pe ale celor mai mici boieri dedesupt si pe ale
celor mai mari deasupra, dupa neam si dupa ranguri, pana ce facu o piramida de patruzeci si

sapte capatine, varful careia se incheia prin capul unui logofat mare”.
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3. Opera literara cu continut non-violent
Pilda samariteanului (Lucal0,30-37)

30. “Iar lisus, raspunzand, a zis: Un om cobora de la Ierusalim la Ierihon, si a cazut intre
talhari, care, dupa ce l-au dezbracat si 1-au ranit, au plecat, lasandu-| aproape mort.
31. Din intamplare un preot cobora pe calea aceea si, vazandu-l, a trecut pe alaturi.
32. De asemenea si un levit, ajungand 1n acel loc si vazand, a trecut pe alaturi.
33. Iar un samarinean, mergand pe cale, a venit la el si, vazandu-l, i s-a facut mila,
34. Si, apropiindu-se, i-a legat ranile, turnand pe ele untdelemn si vin, si, punandu-l pe
dobitocul sau, l-a dus la o casa de oaspeti si a purtat grija de el.
35. lar a doua zi, scotidnd doi dinari i-a dat gazdei si i-a zis: Ai grijd de el si, ce vei mai cheltui,
eu, cand ma voi intoarce, iti voi da.
36. Care din acesti trei ti se pare ca a fost aproapele celui cazut intre talhari?

37. lar el a zis: Cel care a facut mila cu el. Si lisus i-a zis: Mergi si fa si tu asemenea.”
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ANEXA B

GRILA DE OBSERVATIE
Tipul Comportamente | Subiect | Subiect | Subiect
comportamentului | violente 1 2 3
Violenta verbald | Injuraturi
porecle
apelative

neadecvate sau
discriminatorii

catre un alt coleg

Comportament

agresiv simbolic

mimarea
comportamentului

violent

Comportament
agresiv

nedirectionat

Loveste banca

Arunca obiectele

personale

Arunca obiectele

colegilor
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Distruge obiectele

personale

Distruge obiectele

colegilor
Comportament Impinge un coleg
agresiv

Loveste un coleg

Réneste un coleg
Comportament Parasirea clasei in
neadecvat timpul orei
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ANALIZA STATISTICA A IPOTEZELOR

ANEXA C

Diferente pre-test si post-test in conditia experimentali opera cu continut descriptiv

Paired Differences
95% Confidence
Std. Interval of the
Std. Error Difference Sig. (2-
Mean | Deviation | Mean Lower Upper t df | tailed)
Pair Violenta verbala pretest _ ,074 ,675 ,130 -,193 341 | ,570|26 574
1 descriere - Volenta verbala
posttest _descriere
Pair pre_D2_1 - post_D2_1 ,000 ,392 ,075 -,155 ,155| ,000(26| 1,000
2
Pair agresivitate nedirectionata ,000 277 ,053 -,110 ,2110| ,000( 26 1,000
3 pretest _ descriere - agresivitate
nedirectionata posttest _
descriere
Pair agresivitate directionata pretest ,074 ,267 ,051 -,032 ,18011,442| 26 ,161
4 _descriere - agresivitate
directionata posttest descriere
Mauchly's Test of Sphericity
Within Subjects Epsilon®
Effect Mauchly's Approx. Chi- Greenhouse- Huynh- Lower-
W Square df | Sig. Geisser Feldt bound
factorl ,262 30,952 | 141,006 ,599 717 ,200
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Diferente pre-test si post-test in conditia experimentali opera cu continut violent

Paired Differences
95% Confidence
Std. Interval of the
Std. Error Difference Sig. (2-
Mean | Deviation | Mean Lower Upper t df | tailed)
Pair Violenta verbala posttest _ opera ,370 ,565 , 109 ,147 ,594 | 3,407 | 26 ,002
1 cu caracter violent - Violenta
verbala pretest _ opera cu caracter
violent
Pair pre_V2_1-post V2_1 074 267 ,051 -,032 180 1,442 (26| 161
2
Pair agresivitate nedirectionata pretest -,259 ,526 , 101 -,467 -,051 -|26 ,017
3 __opera cu caracter violent - 2,563
agresivitate nedirectionata posttest
__opera cu caracter violent
Pair agresivitate directionata -,296 ,542 ,104 -,511 -,082 -126 ,009
4 pretest_opera cu caracter violent - 2,842
agresivitate directionata
posttest_opera cu caracter violent
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Diferente pre-test si post-test in conditia experimentali opera cu continut non-violent

Paired Differences

95% Confidence

nonviolent - agresivitate
directionata posttest_opera cu

caracter nonviolent

Std. Interval of the
Std. Error Difference Sig. (2-
Mean | Deviation | Mean | Lower Upper t df | tailed)
Pair Violenta verbala pretest _ opera cu | -,037 ,338 ,065 -171 ,097| -,570| 26 574
1 caracter nonviolent - Violenta
verbala posttest _ opera cu
caracter nonviolent
Pair agresivitate nedirectionata pretest ,037 ,192 ,037 -,039 ,11311,000 | 26 327
2 _ opera cu caracter nonviolent -
agresivitate nedirectionata posttest
__opera cu caracter nonviolent
Pair agresivitate directionata -,037 ,338 ,065 -,171 ,097| -,570| 26 ,574
3 pretest_opera cu caracter
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Analiza interactiunii dintre cele doua variabile independete (sexul subiectului si
interventia experimentald) asupra comportamentului violent al subiectilor

Multivariate Tests®

Effect Value F Hypothesis df Error df Sig.

factorl Pillai's Trace 577 5,723% 5,000 21,000 ,002
Wilks' Lambda ,423 5,723° 5,000 21,000 ,002
Hotelling's Trace 1,363 5,723% 5,000 21,000 ,002
Roy's Largest Root 1,363 5,723 5,000 21,000 ,002

factorl * Sex Pillai's Trace ,175 ,8032 5,000 21,000 ,504
Wilks' Lambda ,825 ,893% 5,000 21,000 ,504
Hotelling's Trace ,213 ,893% 5,000 21,000 ,504
Roy's Largest Root ,213 ,803? 5,000 21,000 ,504

a. Exact statistic

b. Design: Intercept + Sex

Within Subjects Design: factorl

Mauchly's Test of Sphericityb

Measure:comportament_violent

Within Subjects Epsilon®

Effect Approx. Chi- Greenhouse- Huynh- Lower-

Mauchly's W Square df | Sig. Geisser Feldt bound
factorl ,262 30,952 | 14 ,006 ,599 717 ,200

Tests the null hypothesis that the error covariance matrix of the orthonormalized transformed dependent

variables is proportional to an identity matrix.

a. May be used to adjust the degrees of freedom for the averaged tests of significance. Corrected tests are

displayed in the Tests of Within-Subjects Effects table.

b. Design: Intercept + Sex

Within Subjects Design: factorl
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Measure:comportament violent

Tests of Within-Subjects Effects

Source Type Il Sum of
Squares df Mean Square F Sig.
factorl Sphericity Assumed 12,402 5 2,480 9,121 ,000
Greenhouse-Geisser 12,402 2,994 4,142 9,121 ,000
Huynh-Feldt 12,402 3,583 3,461 9,121 ,000
Lower-bound 12,402 1,000 12,402 9,121 ,006
factorl * Sex Sphericity Assumed 1,193 5 ,239 877 ,499
Greenhouse-Geisser 1,193 2,994 ,398 877 ,457
Huynh-Feldt 1,193 3,583 ,333 877 472
Lower-bound 1,193 1,000 1,193 ,877 ,358
Error(factorl)  Sphericity Assumed 33,993 125 272
Greenhouse-Geisser 33,993 74,862 454
Huynh-Feldt 33,993 89,581 ,379
Lower-bound 33,993 25,000 1,360
Tests of Within-Subjects Contrasts
Measure:comportament violent
Source factorl Type Il Sum of
Squares df Mean Square F Sig.
factorl Linear ,000 1 ,000 ,001 ,975
Quadratic 1,876 1 1,876 12,771 ,001
Cubic 1,474 1 1,474 4,385 ,047
Order 4 3,768 1 3,768 9,079 ,006
Order 5 5,284 1 5,284 18,902 ,000
factorl * Sex Linear ,064 1 ,064 ,350 ,559
Quadratic ,169 1 ,169 1,149 ,294
Cubic ,075 1 ,075 ,224 ,640
Order 4 ,339 1 ,339 ,817 ,375
Order 5 ,546 1 ,546 1,952 , 175
Error(factorl) Linear 4,550 25 ,182
Quadratic 3,672 25 ,147
Cubic 8,406 25 ,336
Order 4 10,375 25 415
Order 5 6,989 25 ,280
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Tests of Between-Subjects Effects

Measure:comportament_violent

Transformed Variable:Average

Source Type Il Sum of
Squares df Mean Square F Sig.
Intercept 23,478 1 23,478 20,075 ,000
Sex 7,429 1 7,429 6,352 ,018
Error 29,238 25 1,170
Group Statistics
sexul subiectului N Mean Std. Deviation | Std. Error Mean

Violenta verbala pretest _ feminin 14 21 426 114
descriere masculin 13 15 ,555 ,154
agresivitate nedirectionata feminin 14 ,00 ,000 ,000
pretest _ descriere masculin 13 ,08 277 ,077
agresivitate directionata feminin 14 14 ,363 ,097
pretest _descriere masculin 13 ,00 ,000 ,000
PRETEST DESCRIERE feminin 14 ,50 ,760 ,203

masculin 13 ,23 ,599 ,166
Volenta verbala posttest feminin 14 21 ,579 ,155
_descriere masculin 13 ,00 ,000 ,000
agresivitate nedirectionata feminin 14 ,07 ,267 ,071
posttest _ descriere masculin 13 ,00 ,000 ,000
agresivitate directionata feminin 14 ,00 ,000% ,000
posttest _descriere masculin 13 ,00 ,000% ,000
POSTTEST DESCRIERE feminin 14 43 , 756 ,202

masculin 13 ,00 ,000 ,000
Violenta verbala pretest _ feminin 14 ,36 ,497 ,133
opera cu caracter violent masculin 13 ,08 277 ,077
agresivitate nedirectionata feminin 14 ,00 ,000% ,000
pretest _ opera cu caracter masculin 13 ,00 ,000% ,000
violent
agresivitate directionata feminin 14 ,00 ,000% ,000
pretest_opera cu caracter masculin 13 ,00 ,000% ,000
violent
PRETEST OPERA CU feminin 14 ,50 ,760 ,203
CARACTER VIOLENT masculin 13 ,08 277 ,077
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Violenta verbala posttest _ feminin 14 ,64 ,497 ,133
opera cu caracter violent masculin 13 23 ,439 ,122
agresivitate nedirectionata feminin 14 ,29 ,611 ,163
posttest _ opera cu caracter masculin 13 23 ,439 ,122
violent

agresivitate directionata feminin 14 43 ,646 173
posttest_opera cu caracter masculin 13 ,15 ,376 ,104
violent

POSTTEST OPERA CU feminin 14 ,36 1,082 ,289
CARACTER VIOLENT masculin 13 ,62 , 768 ,213
Violenta verbala pretest _ feminin 14 14 ,363 ,097
opera cu caracter nonviolent masculin 13 ,00 ,000 ,000
agresivitate nedirectionata feminin 14 ,07 ,267 ,071
pretest _ opera cu caracter masculin 13 ,00 ,000 ,000
nonviolent

agresivitate directionata feminin 14 ,00 ,000 ,000
pretest_opera cu caracter masculin 13 ,08 277 ,077
nonviolent

PRETEST OPERA CU feminin 14 ,29 ,611 , 163
CARACTER NONVIOLENT masculin 13 ,08 277 ,077
Violenta verbala posttest _ feminin 14 21 426 114
opera cu caracter nonviolent masculin 13 ,00 ,000 ,000
agresivitate nedirectionata feminin 14 ,00 ,000% ,000
posttest _ opera cu caracter masculin 13 ,00 ,000% ,000
nonviolent

agresivitate directionata feminin 14 14 ,363 ,097
posttest_opera cu caracter masculin 13 ,00 ,000 ,000
nonviolent

POSTTEST OPERA CU feminin 14 ,50 ,760 ,203
CARACTER NONVIOLENT masculin 13 ,00 ,000 ,000

a. t cannot be computed because the standard deviations of both groups are 0.
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Inde

pendent Samples Test

Levene's Test

for Equality of

Variances t-test for Equality of Means
95%
Confidence
Sig. Interval of the
(2- Mean | Std. Error | __Difference
F Sig. t df tailed) | Difference | Difference | Lower | Upper
Violenta verbala Equal 137,714 ,319 25 , 752 ,060 , 189 -,330 ,451
pretest _ variances
descriere assumed
Equal ,316 (22,505 ,755 ,060 ,191( -,336| ,457
variances
not
assumed
agresivitate Equal 5,142 ,032 - 251 ,309 -,077 ,074| -,229 ,076
nedirectionata variances 1,039
pretest _ assumed
descriere Equal - {12,000 337 -,077 0771 -,245 ,091
variances 1,000
not
assumed
agresivitate Equal 11,556 | ,002 (1,416 25| ,169 ,143 ,101 -,065| ,351
directionata variances
pretest assumed
_descriere Equal 1,472 113,000 ,165 ,143 ,097| -,067 ,353
variances
not
assumed
PRETEST Equal 2,656 ,116 1,017 25 ,319 ,269 265 -,276 ,814
DESCRIERE variances
assumed
Equal 1,026 (24,394 ,315 ,269 262 -272| ,810
variances
not
assumed
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Volenta verbala Equal 9,214 ,006| 1,333 25 ,195 ,214 61| -,117 ,545
posttest variances
_descriere assumed
Equal 1,385( 13,000 ,189 ,214 , 1551 -,120 ,549
variances
not
assumed
agresivitate Equal 4,347 ,047| ,962 25 ,345 ,071 ,0741 -,081 ,224
nedirectionata variances
posttest _ assumed
descriere Equal 1,000 13,000| ,336 ,071 ,071( -,083| ,226
variances
not
assumed
POSTTEST Equal 28,966 | ,000 | 2,041 25| ,052 429 ,210( -,004| ,861
DESCRIERE variances
assumed
Equal 2,121(13,000| ,054 429 ,202( -,008| ,865
variances
not
assumed
Violenta verbala Equal 18,361 | ,000| 1,788 25| ,086 ,280 ,157( -,042| ,603
pretest _opera  variances
cu caracter assumed
violent Equal 1,825]20,658| ,083 ,280 ,1541 -,039| ,600
variances
not
assumed
PRETEST Equal 17,7971 ,000] 1,892 25 ,070 423 2241 -,037 ,884
OPERA CU variances
CARACTER assumed
VIOLENT Equal 1,949]16,630| ,068 423 ,217( -,036| ,882
variances
not
assumed
Violenta verbala Equal 1,963 | ,174 2,276 251 ,032 412 ,181 ,039 ,785
posttest _ opera variances
cu caracter assumed




violent Equal 2,287 (24,942 ,031 412 ,180 ,041 ,783
variances
not
assumed
agresivitate Equal ,5650| ,465| ,266 25 , 792 ,055 ,206| -,370 ,480
nedirectionata variances
posttest _ opera assumed
Cu caracter Equal ,270 | 23,563 ,790 ,055 2041 -,366 AT76
violent variances
not
assumed
agresivitate Equal 7,158 ,013| 1,336 25| ,193 275 ,206| -,149| ,698
directionata variances
posttest_opera  assumed
Cu caracter Equal 1,362 | 21,146 ,187 ,275 202 -,145 ,694
violent variances
not
assumed
POSTTEST Equal ,753| ,394|2,039 25| ,052 742 ,364| -,007| 1,491
OPERA CU variances
CARACTER assumed
VIOLENT Equal 2,066 | 23,455 ,050 742 ,359| ,000| 1,484
variances
not
assumed
Violenta verbala Equal 11,556 | ,002|1,416 25| ,169 ,143 ,101| -,065 ,351
pretest _opera  variances
cu caracter assumed
nonviolent Equal 1,472 113,000 ,165 ,143 ,097| -,067 ,353
variances
not
assumed
agresivitate Equal 4,347 ,047| ,962 251 ,345 ,071 ,074| -,081 224
nedirectionata variances
pretest _opera  assumed
Ccu caracter Equal 1,000 13,000 ,336 ,071 ,071] -,083| ,226
nonviolent variances
not
assumed
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agresivitate Equal 5,142 | ,032 - 25 , 309 -,077 ,074| -,229 ,076
directionata variances 1,039
pretest_opera cu assumed
caracter Equal - 12,000 337 -,077 0771 -,245 ,091
nonviolent variances 1,000
not
assumed
PRETEST Equal 5,890( ,023| 1,127 25 ,270 ,209 1851 -,173 ,590
OPERA CU variances
CARACTER assumed
NONVIOLENT  Equal 1,156 | 18,423 | ,262 ,209 ,181( -,170| ,588
variances
not
assumed
Violenta verbala Equal 24,826 ,000( 1,812 251 ,082 214 ,118| -,029 ,458
posttest _ opera variances
cu caracter assumed
nonviolent Equal 1,883|13,000| ,082 214 ,114( -,032| ,460
variances
not
assumed
agresivitate Equal 11,556 | ,002| 1,416 25| ,169 ,143 ,101 -,065| ,351
directionata variances
posttest_opera  assumed
Cu caracter Equal 1,472]13,000| ,165 ,143 ,097 -,067| ,353
nonviolent variances
not
assumed
POSTTEST Equal 40,625 ,000| 2,370 25| ,026 ,500 211 ,066| ,934
OPERA CU variances
CARACTER assumed
NONVIOLENT  Equal 2,463 (13,000| ,029 ,500 203 061 ,939
variances
not
assumed
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ANOVA cu masurari repetate pentru studierea diferentelor dintre comportamentele
violente ale subiectilor in situatiile pretest

Transformed Variable: Average

Tests of Between-Subjects Effects
Measure: MEASURE_1

Source Type Il Sum of df Mean Square F Sig.
Squares

Intercept 2,177 1 2,177 9,909 ,004

Error 5,712 26 ,220

ANOVA cu masuriri repetate pentru studierea diferentelor dintre comportamentele
violente ale subiectilor in conditiile post-test

Tests of Within-Subjects Effects

Measure: MEASURE 1

Source Type 1l Sum df Mean F Sig.
of Squares Square
Sphericity 11,432 2| 5716(12,793],000
Assumed
After lesson Greenhouse- 11,432| 1,612 7,094|12,793|,000
- Geisser
Huynh-Feldt 11,432| 1,702 6,716(12,793|,000
Lower-bound 11,432| 1,000 11,432|12,793|,001
Sphericity 23.235| 52 447
Assumed
Greenhouse-
Error(After_lesson) . 23,235(41,901 ,555
Geisser
Huynh-Feldt 23,235|44,255 525
Lower-bound 23,235(26,000 894
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Tests of Within-Subjects Contrasts

Measure: MEASURE 1

Source After_lesson Type Il Sum of | df Mean F Sig.
Squares Square
Level Lvs. 16,333 1| 16,333(13,000{,001
Level 2
After_lesson Level 2
Vel 2 Vs. 17,926| 1| 17,926|19,360|,000
Level 3
Level L vs. 32.667|26 1,256
Level 2
Error(After_lesson) Level 2
Vel 2 VS. 24,074|26 926
Level 3
Paired Samples Statistics
Mean| N Std. Std. Error
Deviation Mean
Pair POSTTEST DESCRIERE 22127 ST77 , 111
POSTTEST OPERA CU CARACTER
1
VIOLENT 1,00(27 1,000 192
POSTTEST OPERA CU CARACTER
Pair  VIOLENT 1,00(27 1,000 ,192
2 POSTTEST OPERA CU CARACTER
NONVIOLENT 2627 594 114
Pair POSTTEST DESCRIERE 22127 S77 , 111
POSTTEST OPERA CU CARACTER
3
NONVIOLENT 26|27 ,594 , 114
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Paired Samples Correlations

N [ Correlation | Sig.
Pair POSTTEST DESCRIERE & POSTTEST OPERA CU 57 067 741
1 CARACTER VIOLENT ’ ’
Pair POSTTEST OPERA CU CARACTER VIOLENT & 27 647! 000
2 POSTTEST OPERA CU CARACTER NONVIOLENT ’ ’
Pair POSTTEST DESCRIERE & POSTTEST OPERA CU 27 408! 008
3 CARACTER NONVIOLENT ’ '
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Paired Samples Test

Paired Differences

Mean

Std.
Deviation

Std.
Error
Mean

95%
Confidence
Interval of the
Difference

Lower | Upper

df

Sig.
(2-
tailed)

Pair

Pair

Pair

POSTTEST
DESCRIERE -
POSTTEST
OPERA CU
CARACTER
VIOLENT
POSTTEST
OPERA CU
CARACTER
VIOLENT -
POSTTEST
OPERA CU
CARACTER
NONVIOLENT
POSTTEST
DESCRIERE -
POSTTEST
OPERA CU
CARACTER
NONVIOLENT

-, 778

741

-,037

1,121

, 764

,587

,216

147

,113

-1,221| -,334

,438

1,043

-,269| ,195

3,606

5,036

-,328

26

26

26

,001

,000

, 746
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