RESUMEN

NIVELES DE INTEGRACION DE LA FE DE LOS MAESTROS
DE COLEGIOS SECUNDARIOS ADVENTISTAS DE EL
SALVADOR: ALGUNOS FACTORES PREDICTORES

por

Victor Daniel Burgos Tercero

Asesor principal: Dra. Raquel Bouvet de Korniejczuk



RESUMEN DE TESIS DE DOCTORADO

Universidad de Montemorelos

Facultad de Educacion

Titulo: NIVELES DE INTEGRACION DE LA FE DE LOS MAESTROS DE COLEGIOS
SECUNDARIOS ADVENTISTAS DE EL SALVADOR: ALGUNOS FACTORES
PREDICTORES

Nombre del investigador: Victor Daniel Burgos Tercero

Nombre y titulo del consejero: Raquel B. de Korniejczuk, Ph. D.

Fecha de terminacion: Mayo de 2010

Problema

La presente investigacion se enfocd en determinar si las percepciones de los maestros
acerca del compromiso del colegio hacia la integracion de la fe y la participacion del
director, las préacticas religiosas y devocionales del maestro, el haber estudiado en colegios
y universidades adventistas, el nimero de clases tomadas del componente denominacional,
los seminarios recibidos relacionados con la integracién de la fe, los libros de Elena de
White relacionados en educacion leidos en los Gltimos tres afios y la lectura de la Revista de

Educacion Adventista, son factores que predicen el nivel en que los maestros de los



colegios adventistas de tercer ciclo y bachillerato de El Salvador integran la fe en el marco

del curriculo formal, a la luz del modelo propuesto por Korniejczuk (1994).

Método

Este estudio fue exploratorio, descriptivo y correlacional, con una poblacion de 99
maestros, de los cuales 93 respondieron el cuestionario. Se utilizaron técnicas cuantitativas
para el analisis de los datos recolectados por medio del cuestionario y técnicas cualitativas
con un proceso de validacion cruzada para el andlisis de las entrevistas y analisis
documental. Se obtuvieron estadisticos descriptivos, tales como frecuencias, medias,
rangos y desviaciones estandar para describir el comportamiento de las variables. La
hipétesis nula (Ho) fue puesta a prueba utilizando el método de estimacion simultanea del
analisis discriminante y la técnica por inclusion de pasos para identificar los factores que

predicen la integracion de la fe en el proceso ensefianza-aprendizaje (IFEA).

Resultados

Segun el modelo de Korniejczuk, las dos categorias en que se agrupan los niveles de
IFEA resultaron con un nimero similar de maestros. En la categoria de implementacion no
deliberada se ubicaron 44 (47.3%) maestros: uno (1.07%) en el nivel 0, 16 (17.20%) en el
nivel 1 y 27 (29.03%) en el nivel 2. En la categoria de implementacion deliberada se
ubicaron 49 (52.68%) maestros: 30 (32.25%) en el nivel 3, 15 (16.12) en el nivel 4 y cuatro
(4.30%) en el nivel 5. La variable namero de libros de Elena de White relacionados con la
educacion leidos en los Gltimos tres afios, el haber estudiado en colegios y universidades
adventistas y el numero de clases recibidas del componente denominacional predicen

significativamente el nivel de IFEA y de sus categorias. Analisis adicionales determinaron



que la lectura del libro Consejos para los maestros, el haber recibido la clase Historia
Eclesiastica y Orientacion Profética, el haber participado en seminarios acerca de valores,
la carga académica y la antigiiedad laboral de los maestros fueron los factores especificos

que mas contribuyen a la funcién discriminante.

Conclusiones

Las diferencias en la manera en que los participantes implementan la IFEA se adecua al
modelo de Korniejczuk (1994), lo que indica que sirve para explicar las distintas formas en
que el maestro implementa la IFEA. Méas de la mitad de los participantes poseen
conocimiento de la IFEA que influye en el nivel en que la implementan. Los maestros que
tienen mayor conocimiento lograron mayor nivel de integracion de la fe. La mayoria tiene
interés general por la IFEA, particularmente por recibir seminarios de actualizacion y libros
de textos o guias curriculares integradas. Incluir la IFEA en el plan de clases esta
relacionado con la implementacion de IFEA percibida por los alumnos en el aula. La
lectura de los libros de Elena de White relacionados con educacién, cursar el mayor nimero
de clases del componente denominacional, el haber estudiado en colegios y universidades
adventistas, la carga académica y la antigiiedad docente son factores que predicen el nivel

en que los maestros integran la fe.
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CAPITULO |

INTRODUCCION

Antecedentes y trasfondo del problema

Después de estudiar acerca de la historia del desarrollo de la educacion cristiana, abar-
cando desde el siglo II hasta la Edad Media y de la Reforma hasta el Renacimiento, Holmes
(1999) llego a la conclusion de que uno de los aspectos distintivos en la contribucion de la
educacion cristiana, en el que debemos concentrar nuestro tiempo, atencion y energia, es la
integracion de la fe en la ensenanza.

En los inicios del siglo XVI, se observaron cambios radicales en la sociedad europea del
oeste: la invencion de la imprenta por Johannes Gutenberg en 1450, que revoluciond la comu-
nicacién y facilito la propagacion de ideas convergentes; el reavivamiento en el aprendizaje de
literatura y arte antiguo greco romano, que desafié los puntos de vista aceptados acerca de la
naturaleza humana, el aprendizaje y la teologia; y la corrupcion de la iglesia y el estudio de las
escrituras en los idiomas originales, que favorecieron la reforma, despertando el deseo de re-
gresar a una fe mas pura. Parte importante del proceso de reforma religiosa implicaba la nece-
sidad de una educacion obligatoria universal para todos y no sélo para los ricos o no Unica-
mente para los que se preparaban para el servicio en la iglesia.

Anthony (2001) asegura que, al mismo tiempo que la educacion universal comenzd a
promoverse por toda Europa, hubo otros movimientos que influyeron en la naturaleza de la

educacion cristiana. El crecimiento del movimiento de la piedad religiosa en Alemania, la Re-
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volucidn Industrial, el resurgimiento de los movimientos de la iglesia y una renovada com-
prension de los modelos guiados por padres, todo contribuy6 a un cambio de escena. Asi que,
comenzando el gran despertar en 1720, una serie de reavivamientos espirituales se llevaron a
cabo por Inglaterra y América que promovieron el establecimiento de escuelas para entrenar
gente para el ministerio.

Aun cuando surgieron numerosas instituciones educativas cristianas con la mision de
formar en el estudiante un caracter preparado para servir, a finales del siglo XVIII y a lo largo
del siglo XIX el interés por mantener la fe, la religion y el aprendizaje como elementos insepa-
rables fue desplazado por el interés por la ciencias naturales y las profesiones, acompafiado de
la pérdida de interés en el entrenamiento para ministros de iglesia, llevando a muchas institu-
ciones que surgieron fundamentadas en la fe cristiana a ofrecer una profunda educacién secu-
lar (Badley, 1994). Ademas de esta situacion, el factor de mayor influencia en la transforma-
cion de la educacion secundaria de religiosa a secular fue la gradual aceptacion de la biologia
Darwiniana. Ringenberg (2006) asegura que pocos colegios americanos rehusaron inmediata-
mente abrasar el nuevo pensamiento expresado por Charles Darwin en la publicacién de El
origen de las especies en 1859 y El descenso del hombre en 1871. El impacto del libro EI ori-
gen de las especies, publicado el 24 de noviembre de 1859, fue tan grande que los 1250 ejem-
plares de su primera edicion fueron vendidos el mismo dia, convirtiéndose en la obra cientifica
mas leida del siglo. Fue asi como las ideas evolucionistas de Darwin se extendieron al mundo
educativo, dando mayor énfasis al secularismo.

La secularizaciéon de la educacion continu6 avanzando de colegios publicos hacia los co-
legios privados de origen cristiano. Avanz también de un pais a otro pais, llegando a extender

su influencia a lo largo de todo el planeta. Un indicador sorprendente de esta situacion fue la



secularizacion de las escuelas publicas y universidades estatales en América del Norte que, en
sus inicios, eran significativamente imbuidas con ideas y practicas de corrientes principales de
pensamiento protestante, incluyendo la asistencia obligatoria a la iglesia en muchos casos.

A pesar de la creciente influencia del secularismo a nivel mundial, Anthony (2001) sos-
tiene que el movimiento de las misiones a fines de 1800 motiv6 el desarrollo de los institutos y
colegios biblicos para entrenar jovenes adultos para evangelizar y hacer discipulos en la fe.
Seymour (1997) observd que a fines de 1800 los cursos oficiales en la educacion religiosa
cristiana se ensefiaban en colegios y seminarios. Las denominaciones proveyeron programas
de entrenamiento para maestros y métodos instruccionales. Tal fue el trabajo realizado, que la
educacion religiosa lleg6 a ser reconocida como disciplina académica en la primera década del
siglo XX.

Los esfuerzos por integrar la fe en el proceso de ensenanza-aprendizaje se han mantenido
con el transcurso del tiempo. Anthony (2001) sostiene que, en cuanto el siglo XX comenzo,
los educadores y lideres de las iglesias enfocaron su atencion sobre las necesidades de la so-
ciedad y de la iglesia en el ministerio educacional. Una muestra significativa de este interés
fue el hecho que en 1903 se llevd a cabo una convencién en Chicago en la que se formé la
Asociacion de Educacion Religiosa. Bajo el liderazgo de personas como William Rainey, T.
Harper y George Albert Coe, este grupo promovid el trabajo educacional en la iglesia y la
educacion religiosa en las escuelas publicas.

A pesar de este despertar en pro de la educacion cristiana, la debilidad teoldgica de la
identidad y mision de las instituciones educativas cristianas fueron particularmente destructi-
vas para la vida interna de la educacion cristiana, especialmente a nivel superior (Benne,

2001). Las muchas disciplinas seculares se volvieron mas y mas autobnomas en cuanto progre-



saba el siglo XX, lo que significo mas y mas distancia de un marco de referencia cristiano.
Ringenberg (2006) afirma que los eruditos de la educacion secundaria de América han con-
cluido que por 1960 los colegios tradicionales de iglesia llegaron a ser mas influenciados por
el secularismo que por el pensamiento cristiano.

La influencia del secularismo alcanz6 un mayor nivel después de la segunda guerra mun-
dial, debido a que, segin Korniejczuk (2005), la razoén de ser de las instituciones educativas
fue seriamente cuestionada y casi se destruy¢ el proceso tradicional de integrar la fe. Hablando
de la razon por la que este dafo fue posible, Benne (2001) puntualiza que, entre los colegios y
universidades cristianos hasta la segunda guerra mundial y hasta 1950, muchos eran incapaces
de articular una filosofia de la educacion que fluyera de sus tradiciones religiosas; por lo tanto,
cuando llegaron los grandes cambios de 1960, no soportaron la crisis.

Lo lamentable es que el problema de la secularizacion de la educacion cristiana ha tras-
cendido hasta el presente. Por esa razén, Anthony (2001) advierte que en el presente siglo el
multiculturalismo, el naturalismo y el relativismo han afectado no solo al sistema de educacion
publica sino también a la educacién cristiana. A raiz de esta situacion se emprenden nuevos
esfuerzos para restaurar el proceso de la integracion de la fe en la ensefianza y el aprendizaje
en las instituciones educativas cristianas, debido a que si la educacion cristiana debe resistir
las presiones de una sociedad secular creciente, hay que pararse firme sobre la verdad biblica
inquebrantable. Entre los distintos y numerosos sistemas educativos que existen, opera en pro-
cura de una cobertura mundial la educacion adventista, que, segun White (1974),

es mas que la prosecucion de un determinado curso de estudios, abarca todo el ser y
toda la existencia del hombre, en procura del desarrollo armonioso de las facultades

fisicas, mentales y espirituales, preparando al estudiante para el gozo de servir en este
mundo y en el venidero. (p. 13)



Las instituciones educativas adventistas no estan exentas de la influencia del secularismo
humanista y de la necesidad de contrarrestarlo en forma permanente por medio de un proceso
efectivo de integracion de la fe. Por esta razon, Brantley (2001) afirma que el Departamento
de Educacion de la Asociacion General de los adventistas del Séptimo dia ha conducido talle-
res de integracion de la fe para los docentes de nivel universitario alrededor del mundo a
través del Instituto para la Ensefianza Cristiana. Grajales (1997) menciona que los lideres edu-
cativos adventistas durante los ultimos quince afios han estado insistiendo y promocionando la
integracion de la fe en los procesos de ensefianza y aprendizaje. Ademas aclara que el esfuerzo
demanda la promocion de seminarios, inclusion de cursos en los programas de capacitacion
docente, elaboracion de trabajos de investigacion sobre el tema y en algunos casos la elabora-
cion de manuales guias.

Ademas de enfatizar la importancia de integrar la fe en el proceso de ensenanza aprendi-
zaje y buscar formas efectivas para hacerlo, también es necesario determinar la manera como
los docentes operan este proceso en el aula y la escuela, para tener asi un punto de partida mas
objetivo. Con la inquietud de atender esta necesidad, Korniejczuk (1994) desarrollé un modelo
operacional de integracion docente de la fe en el aprendizaje, estructurado sobre siete niveles
de implementacion deliberada. Este modelo constituye una herramienta util para el estudio de
esta problematica en las instituciones educativas cristianas, razoén por la cual fue adoptado en
esta investigacion.

Durante los ultimos 30 afos, en los colegios adventistas secundarios de la Union Cen-
troamericana, que abarcaba hasta el afno 2003 los paises de Panamd, Costa Rica, Nicaragua,
Honduras, El Salvador, Guatemala y Belice, se han hecho esfuerzos para iniciar y mejorar el

proceso de integracion de la fe en el proceso de ensefianza aprendizaje. En la década de los



anos 80 dio inicio un programa denominado “componente denominacional”, disefiado para
beneficiar a todos los maestros no graduados de universidades adventistas, empleados en cole-
gios de la denominacion. Este programa esta conformado por siete asignaturas que pretenden
brindar al maestro una vision integradora de la filosofia adventista. Las materias incluidas en
este programa son las siguientes: Filosofia de la Educacion, Vida y Ensefianza de Jesus, Sote-
reologia, Principios de Salud, Historia de la Iglesia y Orientacion Profética, Creencias Cristia-
nas y Daniel y Apocalipsis. Alrededor del afio 1986, la Dra. Mirtle Penniecook asumio la di-
reccion de la Escuela de Educacion de la Universidad Adventista de Centro América
(UNADECA), imprimiendo un fuerte énfasis en la preparacion de docentes que, una vez egre-
sados, salian para trabajar en las escuelas y colegios adventistas de Centroamérica, equipados
con una vision clara de la filosofia educativa adventista y habilitados para impartir sus mate-
rias con un enfoque cristocéntrico.

Aunque los esfuerzos por mantener la educacion adventista dirigida al cumplimiento de
su mision han continuado hasta el presente, también se han incrementado las amenazas. Cada
afio se emplean mas maestros egresados de universidades no adventistas que no poseen la

formacion filosofica necesaria para integrar la fe en el proceso de ensefanza aprendizaje.

Planteamiento del problema
Después de la reforma protestante se inicia un proceso de cambio que promueve que la
educacion pase de ser un privilegio para unos pocos ricos a un derecho para todos; esto favo-
rece el desarrollo de la educacion cristiana, llegando a establecerse numerosas instituciones
educativas que surgieron con la misioén de llevar al estudiante a un encuentro personal con
Jesus por medio del proceso de ensefianza-aprendizaje, que le permita desarrollar un caracter

preparado para servir.



Con el transcurso del tiempo el secularismo ha permeado a muchas de instituciones cris-
tianas, llevandolas a un abandono del camino inicial. La situacion se agrava porque cada dia
aumentan el nimero de instituciones educativas que poco a poco van perdiendo su identidad
cristiana, lo que llega a convertirse en una amenaza aun para los colegios adventistas. La si-
tuacion planteada hace sentir la necesidad de hacer mayores esfuerzos para evitar que este
proceso decadente continte.

Por esta razon, el problema de este estudio pretende determinar si el compromiso del co-
legio hacia la integracion de la fe en el proceso de ensefianza-aprendizaje, la participacion del
director, las practicas religiosas y devocionales del maestro, el haber estudiado en colegios y
universidades adventistas, el nimero de clases tomadas del componente denominacional, los
seminarios recibidos relacionados con la IFEA, la lectura de los libros de Elena de White rela-
cionados con educacion y la lectura de la Revista de Educacion Adventista, son factores que
discriminan al predecir el nivel en que los maestros de los colegios adventistas de tercer ciclo
y bachillerato de El Salvador integran la fe en el marco del curriculo formal, a la luz del mode-

lo propuesto por Korniejczuk (1994).

Proposito del estudio

El presente estudio tiene los siguientes propositos:

1. Comparar las percepciones de profesores, estudiantes, directores y el analisis de la do-
cumentacion, para determinar el nivel en que los profesores integran la fe en el aprendizaje, a
la luz del modelo adoptado.

2. Identificar los factores discriminantes al predecir la forma en que los profesores integran

la fe en el aprendizaje y asi brindar recomendaciones que sean de utilidad practica.



Hipotesis de la investigacion

En vista de que las hipdtesis indican lo que se busca de manera mas precisa, en funcion
del marco tedrico realizado en este estudio, se plantea la siguiente hipotesis de investigacion:

Hi: El compromiso del colegio hacia la integracion de la fe en el proceso ensefianza-
aprendizaje, la participacion del director, las practicas religiosas y devocionales del maestro, el
haber estudiado en colegios y universidades adventistas, el nimero de clases del componente
denominacional, los seminarios recibidos relacionados con la IFEA, la lectura de los libros de
Elena de White relacionados con educacion cristiana y la lectura de la Revista de Educacion
Adventista, no discriminan al predecir el nivel en que los maestros de los colegios adventistas
de tercer ciclo y bachillerato de El Salvador integran la fe en el marco del curriculo formal, a

la luz del modelo propuesto por Korniejczuk (1994).

Justificacion del estudio

La educacion cristiana en el siglo XXI enfrenta el desafio de resistir el ataque de filoso-
fias humanisticas y continuar educando a los alumnos con la absoluta verdad encontrada solo
en la Biblia. Esto solo puede lograrse siendo efectivos en la integracion de la fe.

Aunque los colegios adventistas de El Salvador pretenden brindar una educacion cristiana
y sus objetivos y filosofias estan por encima de los postulados que sostiene la educacion secu-
lar, la integracion de la fe en el proceso de ensefianza-aprendizaje contintia siendo un desafio.

Este estudio esté justificado por las siguientes razones:

1. Los colegios adventistas, al igual que algunas universidades y otros colegios cristianos,
estan siendo invadidos por el secularismo académico, que los puede llevar a perder el rumbo.

2. El gobierno de El Salvador, pais en el que se llevo a cabo este estudio, exige la imple-

mentacion de un curriculo meramente secular en todos los colegios publicos y privados.
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3. A pesar de los esfuerzos realizados por desarrollar docentes con vision y entrenamiento
para integrar la fe, cada afio los colegios adventistas de El Salvador, ademas de recibir los ma-
estros graduados de UNADECA, también emplean un creciente nimero de maestros egresados
de universidades no adventistas y, en algunas situaciones muy reducidas, hasta se emplean
maestros no adventistas.

4. Aun cuando se mantiene la norma de que las escuelas adventistas sean autorizadas para
operar, después de evaluaciones denominacionales periddicas que determinan la calidad de la
ensefianza ofrecida al estudiante desde una perspectiva cristiana, no se ha realizado ninguna
investigacion formal que determine el nivel de calidad y el estado actual del proceso de inte-
gracion de la fe en los colegios adventistas de El Salvador.

Estas situaciones hicieron necesaria la presente investigacion, que se realizd en catorce
colegios secundarios adventistas de El Salvador y que tuvo por objeto adquirir datos actuali-
zados mediante un proceso cientifico que permitiéo determinar el nivel en que los maestros
estan integrando la fe, para tener una interpretacion objetiva de la situacion que sirva de punto
de partida para un proceso de mejoramiento.

Considerando ademas que este estudio pretendio6 identificar los factores relacionados con
la integracion de la fe en el proceso ensefianza-aprendizaje, se justifica su utilidad porque los
directores de educacion de los campos locales, los colegios, los administradores y los maestros
tienen informacion suficiente que les permite conocer el papel que les corresponde asumir y

qué medidas tomar para hacer una integracién mas efectiva.

Marco teorico
El marco tedrico de esta investigacion se basa en el planteamiento de aspectos filosoficos

y educativos relacionados con la integracion de la fe en el proceso de ensenanza aprendizaje.
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Estos aspectos han sido analizados por diversos autores que fueron considerados al elaborar el

planteamiento presentado a continuacion

Aspectos filosoficos

El fundamento filosofico de esta investigacion plantea la influencia que la filosofia
humanista ha tenido sobre la educacion, al punto de secularizarla. Ademas presenta la urgente
necesidad de que la educacion cristiana opere en un marco cristiano, establece que se necesita
que el maestro imparta el conocimiento teniendo en mente una cosmovision cristiana para que
la integracion de la fe sea una realidad y concluye presentando los elementos contenidos dentro

de una correcta cosmovision biblica, para que pueda ser entendida y aplicada.

Impacto del secularismo en la educacion

El impacto del secularismo sobre la educacion actual es tal que Coon (1999) afirma que la
educacion publica se construye sobre tres puntos filosoéficos que son opuestos a la educacion
cristiana:

1. El humanismo secular, que deifica al intelecto humano, declarando que la mente es la
fuente mas alta de conocimiento posible, asi como la prueba de toda experiencia. Sostiene en
sintesis que la razon es la corte final de apelaciones para determinar la validez de cualquier
idea o ideal.

2. El naturalismo, que se construye sobre el humanismo, declarando que debe haber una
explicacion natural para cada fendémeno humano observado en el universo. En otras palabras,
nada puede tener origen sobrenatural; no existen los milagros.

3. El relativismo, que declara que no hay absolutos morales en el universo, donde todo

puede verse contextualmente en términos relativos.
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La influencia del secularismo sobre la educaciéon se debe a que las filosofias modernas ta-
les como el pragmatismo y el existencialismo rechazan las consideraciones epistemoldgicas a
priori y no dan importancia a los asuntos metafisicos tltimos y a las esencias que estan mas
alla de la humanidad. Ademas son relativistas en términos de valores y de verdad, y humanis-
tas o centradas en el hombre. El problema se traslada al campo educativo, debido a que las
teorias de la educacion basan sus propuestas en estas suposiciones filosoficas y como conse-
cuencia, la mayor parte de las teorias educacionales sostienen que la humanidad es potencial-
mente capaz de resolver sus propios problemas, si los educadores establecieran los ambientes
sociales y educacionales apropiados. Por supuesto, esta premisa naturalista y antropocéntrica
estd en abierta oposicion a la cosmovision cristiana que sostiene que Dios, y no el hombre,
resolvera los problemas de esta tierra.

En el mundo actual la educacion se ha secularizado al punto que enfatiza Ginicamente la
adquisicion de conocimiento intelectual, pero Knight (1994) advierte que, desde el punto de
vista biblico, los seres humanos estan perdidos, son egoistas y autodestructivos. Educarlos en
la ciencia solamente los harda mas peligrosos para si mismos y para su ambiente.

El problema se agudiza porque, ademas del secularismo, la educacion esta influida por
una sociedad que tiende a sumergirse mas y mas en una interpretacion pluralista del mundo
que nos rodea. Esta es una situacion complicada porque cuando la sociedad experimenta plura-
lidad de cosmovision sin que haya una que domine, viene a ser como una casa dividida que

inevitablemente dard como fruto una cultura desintegrada (Walsh y Middleton, 1982).

La educacion cristiana y la integracion de la fe
Al analizar las diferentes filosofias y teorias educacionales, es notorio que muchas de

ellas poseen algo de bueno. Muestra de esto podria ser el énfasis que el existencialismo coloca
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sobre la responsabilidad individual y la eleccion personal, la preocupacion que el realismo
tiene por la ley natural, el énfasis que el progresismo coloca sobre la importancia de aprove-
char el interés del nifio dentro del proceso de aprendizaje, la importancia que el idealismo le
da al ambito infinito que se extiende sin fin mas alld de este mundo y el deseo de un mejor
orden social, que enfatizan el reconstruccionismo, el futurismo y la pedagogia critica. Es evi-
dente que cada una de estas filosofias y teorias han capturado una porcidon de verdad filosofica
y educativa. Por esta razén un buen nimero de educadores las siguen, pero también es real que
cada una de ellas tiene dificultades significativas que pueden llevarnos a serias contradicciones
internas y, sin darnos cuenta, podemos terminar siendo victimas del secularismo.

El secularismo ha afectado grandemente a la educacion publica y también ha causado im-
pacto en las instituciones educativas cristianas, en forma tal que es evidente que éstas sufren
una crisis que demanda mayor esfuerzo y una posicion mas decidida en cuanto a la implemen-
tacion de una filosofia propia que cumpla la misién para la cual se han establecido. Aunque
los colegios adventistas han mantenido dentro de su curriculo la materia de Biblia, el resto de
materias en forma casi generalizada se imparten de manera secular o, en el mejor de los casos
segun afirma Grajales (1997), “los esfuerzos de integracion de la fe se constituyen en ejerci-
cios profesionales de inclusion de citas, contenidos religiosos y en algunos casos adecuacion
de contenidos oficiales a la cosmovision adventista” (p. 38).

En contra de esta forma superficial de concebir el proceso de integracion de la fe, el edu-
cador adventista, tal como lo enfatiza Knight (2002), deberia presentar toda la verdad dentro
del curriculo cristiano, ya sea atinente a la naturaleza, la humanidad, la sociedad o las artes, en
su apropiada relacion con Jesucristo como Creador y Redentor. Akers (1995) sugiere que, para

que la integracion de la fe en el aprendizaje sea efectiva en nuestras instituciones educativas,
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es necesario que se fomente la fe en cada aspecto del programa y que todo el personal partici-
pe en el proceso.

Por el planteamiento presentado, podemos afirmar que el momento de la historia deman-
da un cambio urgente. Por esa razén, Knight (1994) propone que el curriculo necesita ser im-
plementado de tal manera que ayude a los alumnos a aprender a pensar cristianamente. Akers
(1995) agrega que la unica forma de lograr este objetivo es ensefiar dentro de una clara pers-
pectiva cristiana y dentro de un marco de referencia espiritual. A esta forma es a lo que mu-
chos llaman hoy integracion de la fe y a la que Holmes (2001) define como la reintegracion de
las creencias cristianas con los fundamentos, el contenido y la practica de las disciplinas
académicas.

En el proceso de integracion de la fe es determinante la manera en que el profesor planifi-
que y evalte el proceso de ensefianza. Knight (2002) sefiala que la necesidad urgente en las
escuelas adventistas es poseer como base una filosofia verdaderamente cristiana, con maestros
que sean cristianos, responsables, inteligentes, conscientes de los cambios educativos del en-
torno social. Por su parte, Akers (1995) es categorico al sostener que en la integracion de la fe
en el aprendizaje es el profesor quien ayuda al alumno a conectarse y a filtrar las ideas dentro
de la perspectiva cristiana del mundo, utilizando principios biblicos como estimulo y referen-
cia. Esta es una realidad que debe ser tomada en cuenta, porque cuando un profesor entra en la
sala de clases y cierra la puerta, él es el curriculo, porque la ensefanza pasa a través de su
marco de referencia y su cosmovision.

Se requiere ser cuidadosos al dedicarse a la tarea de desarrollar estudiantes con un pen-
samiento cristiano debido a que solo sera posible si el maestro posee una mente cristiana. Al

implementar la integracion de la fe debe tomarse en cuenta que Blamires (1963) advierte que
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esta labor podria distorsionarse porque muchas veces no se diferencia entre pensar cristiana-
mente y pensar a cerca de las ideas cristianas. Debe tenerse en cuenta que pensar secularmente
es pensar dentro de un marco de referencia ubicado dentro de los limite de nuestra vida en la

tierra.

Una cosmovision biblica y la integracion de la fe

Si la cosmovision cristiana que posee el maestro determina la verdadera integracion de la
fe, se hace necesario definir cosmovision cristiana, establecer los elementos que segiin autores
cristianos deben estar contenidos dentro de la cosmovision y concluir presentando los elemen-
tos contenidos dentro de una correcta cosmovision biblica, para que pueda ser entendida y
aplicada.

Para que el proceso educativo en el aula se implemente teniendo en mente una cosmovi-
sion cristiana, conviene entender el término cosmovision, para luego aproximarnos al signifi-
cado de una cosmovision cristiana. Para Naugle (2002), el término cosmovision es razonable,
sencillo y relativamente no controvertido. Se refiere a la interpretacion que hace una persona
de la realidad y de un vistazo basico de lo que es la vida. Sin embargo Walsh y Middleton
(1984) aclaran que una cosmovision nunca es simplemente una vision de la vida. Siempre es
una vision para la vida. De hecho, una vision de la vida que no dirige a una persona o un estilo
de vida de una persona en particular, no es una cosmovision del todo.

Sire (1997) advierte que cosmovision es un conjunto de presuposiciones que pueden ser
verdaderas, parcialmente verdaderas o enteramente falsas, que consciente o inconscientemente
se perciben del medio. Pero Naugle (2002) ve la cosmovision en un contexto mas amplio y
dice que es como el todo es visto por una persona. Es la forma de verse a uno mismo en rela-

cion a todo lo demas. Walsh y Middleton (1984) sefialan que es importante notar que las cos-
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movisiones, asi como las culturas, nunca pertenecen so6lo a un individuo. Las cosmovisiones
siempre son compartidas. De hecho, una comunidad verdadera es posible solo cuando las per-
sonas estan ligadas por un estilo de vida comun arraigado en una visiéon compartida del signi-
ficado de la vida.

La importancia de la cosmovision en la integracion de la fe dentro del proceso ensefianza
aprendizaje es destacada por Knight (2002), al asegurar que la educacion cristiana trata todos
los temas desde la perspectiva de la cosmovision cristiana. Walsh y Middleton (1984) sostie-
nen que la fe es una parte esencial de la vida humana y el lugar donde se pone la fe determina
la cosmovision que se adoptara. O sea que el compromiso fundamental de la fe desarrolla los
contornos de la cosmovision. Por esta razén Knight (1994), tomando como base la verdad ab-
soluta de la Palabra de Dios, concluye afirmando que la cosmovision cristiana implica ver los
asuntos terrenales dentro del contexto de la eternidad, relacionando los problemas sociales,
politicos y culturales con los fundamentos de la fe cristiana. Es ver todas las cosas de este
mundo desde el punto de vista de la supremacia de Dios y de la transitoriedad de la tierra en
términos de cielo e infierno.

Para lograr un conocimiento practico acerca de cosmovision cristiana, ademas de definir-
la, se hace necesario clarificar los elementos que contiene. Estos elementos seran establecidos
teniendo como marco teorico, en primer lugar, cuatro cuestiones que, segiun Naugle (2002), se
infieren en la construccion de una cosmovision cuando ésta es examinada desde un punto de
vista biblico:

1. Cuestion de objetividad. Cosmovision en una perspectiva cristiana implica la existencia
objetiva de la trinidad de Dios, cuyo caracter esencial establece el orden moral del universo y

cuya palabra, sabiduria y ley define y gobierna todos los aspectos de la existencia creada.
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2. Cuestion de subjetividad. Cosmovision en la perspectiva cristiana implica que los seres
humanos como imagen y semejanza de Dios poseen el conocimiento subjetivo que es decisivo
para delinear una vision de meta y cumplir la funcion de percibir el mundo y reaccionar en
forma adecuada.

3. Cuestion de pecado y conflicto espiritual. Cosmovision en la perspectiva cristiana im-
plica los efectos catastroficos del pecado en el corazon y la mente humana, que incluyen en la
fabricacion de sistemas de creencias idolatricas en lugar de Dios y el compromiso de la raza
humana en el conflicto espiritual cosmico en el que estd en juego la verdad sobre la realidad y
el significado de la vida.

4. Cuestion de gracia y redencion. Cosmovision en la perspectiva cristiana implica la gra-
cia inquebrantable del reino de Dios a favor de la historia humana en la persona y obra de Je-
sucristo, quien expia el pecado, derrota poderes y principados y capacita a los que creen en ¢l
para obtener un conocimiento del verdadero Dios y una comprension adecuada del mundo y su
creacion.

En segundo lugar, Walsh y Middleton (1984) proponen que la cosmovision debe ser en-
tendida a la luz de la respuesta a las cuatro preguntas siguientes:

1. (Quién soy yo? o ;cudl es mi naturaleza?

2. (De donde vengo? o ;cudl es la naturaleza del mundo y universo donde vivo?

3. (Qué es lo que esta mal? o ;cémo puedo entender el mal?

4. ;Cual es el remedio? o ;cémo puedo hacer para encontrar la salvacion?

En tercer lugar, Sire (1997), en un marco mas amplio, plantea que el contenido de una

cosmovision puede ser entendida al responder las siguientes siete preguntas basicas:
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1. (Cuadl es la realidad fundamental? Se podria contestar: Dios, los dioses o la materia
cosmica.

2. (Cual es la naturaleza de la realidad externa? Podria responderse que el mundo fue
creado o es autonomo, fue cadtico u ordenado, material o espiritual.

3. ({Qué es la existencia humana? Se podria decir que es una maquina altamente compleja,
una persona hecha a la imagen de Dios o un descendiente del mono.

4. ;Qué pasa con la persona cuando muere? La respuesta seria que el ser humano es trans-
formado a un estado superior, que es reencarnado o trasladado a otro mundo.

5. ¢Por qué es posible conocer cada cosa de un todo? La respuesta simple incluye la idea
que el ser humano fue hecho a la imagen de un Dios que lo sabe todo y que ademas le otorg6 a
los seres humanos la mente y los sentidos para llegar a conocerle. O que se desarrolla cons-
ciente y racionalmente bajo la contingencia de sobrevivir en un largo proceso de evolucion.

6. {Como se puede llegar a conocer el bien y el mal? Puede concebirse que el ser humano
fue hecho a imagen de un Dios cuyo caracter es bueno, que el mal se determina por eleccion
humana, o simplemente tener la nocion de que se trata de un desarrollo bajo impetus culturales
o supervivencia fisica.

7. (Cudl es el significado de la historia humana? Para eso se podria contestar que para
realizar el propoésito de Dios o de los dioses, para hacer un paraiso sobre la tierra o para prepa-
rar un pueblo para una vida en comunidad con amor y un Dios Santo.

En cuarto lugar, Knight (2002) sugiere que los pilares basicos de la cosmovision biblica
estan constituidos por los siguientes 10 elementos: (a) la existencia del Dios vivo, el Dios
Creador, (b) la creacion hecha por Dios de un mundo y un universo perfectos, (c) la creacion

del ser humano a imagen de Dios, (d) el “invento” del pecado por Lucifer, quien se olvido de

17



su propia condicion de ser creado e intentd ponerse en el lugar de Dios, () la diseminacion del
pecado en la tierra realizada por Lucifer y la caida de la humanidad, que dio como resultado la
pérdida parcial de la imagen de Dios, (f) la inhabilidad de los seres humanos para cambiar sin
ayuda divina su propia naturaleza, sobreponerse a su tendencia al pecado inherente o restaurar
la imagen perdida de Dios, (g) la iniciativa de Dios para la salvacion de la humanidad y su
restauracion a su estado original mediante la encarnacion, la vida, la muerte y la resurreccion
de Jesucristo, (h) la actividad del Espiritu Santo en el plan de restaurar la imagen de Dios en la
humanidad caida y su llamado a una comunidad de creyentes, la iglesia, (i) el retorno de Cristo
al final de la historia de la tierra y (j) la restauracion final de nuestro mundo y sus habitantes
fieles a su condicion edénica.

Tomando como base el marco tedrico anterior, la Biblia y el contenido de los escritos de
Elena G. de White, se plantean a continuacion los elementos de una cosmovision biblica, que
pueden ser usados en el esfuerzo que la educacion adventista realiza por integrar la fe de la
mejor manera. La formulacién de esta cosmovision toma en cuenta la opinion de Schaeffer
(1973), quien sefiala que la cosmovision puede ser dividida en dos temas: El primero es un
tema menor, que trata con lo anormal de un mundo en rebelion. Es el lado pecaminoso y del
fracaso de la vida humana. El segundo es un tema mayor, que es lo opuesto del tema menor.
Sefiala que Dios existe, que no todo esta perdido, que la vida no es absurda y que las personas
tienen significado y valor porque fueron hechas a imagen de Dios. La cosmovision biblica
puede entenderse a la luz del tema mayor y menor localizado en las respuestas que se den a las
siguientes ocho preguntas:

1. ;{Cual es la naturaleza de la Biblia? La Biblia es la revelacion que Dios hace de si mis-

mo y de su propoésito universal, puesto que es Dios el que aparece en el escenario tomando la

18



iniciativa de revelarse. Amos (3:7) confirma que no hara nada Jehova el Sefior sin que revele
sus secretos a sus siervos los profetas y Pablo (Romanos 1:19) agrega que lo que de Dios se
conoce ¢l mismo lo manifestd. Juan (17:17) define que la palabra de Dios es verdad. No se
define a si misma como una verdad, sino como la verdad. No trata de justificar sus declaracio-
nes porque ella es lo que dice ser. Es la fuente mas importante de conocimiento, a la luz de la
cual las demas fuentes de conocimiento deben ser probadas y verificadas. Es una fuente auto-
rizada de las verdades que estan mas alla de la posibilidad de percibirse a menos que sea por
revelacion. Pablo (1* Corintios 2:10) justamente aclara que es Dios el que nos revela el cono-
cimiento que necesitamos mediante su Espiritu.

2. (Cudl es la naturaleza de Dios? Segun Juan (Apocalipsis 4: 8-9), Dios es eterno y su
naturaleza es espiritu (Juan 4:24). Los mayores atributos de Dios, sefialados en el Antiguo y en
el Nuevo Testamento son dos. El primero es el amor (1? Juan 4:8) y el segundo es la justicia,
que, de acuerdo con Pablo (Romanos 1:17), se manifiesta en el evangelio. Ambos atributos se
manifiestan en la ley de Dios. Jesus (Mateo 22:37-40) consideraba el amor como el resumen
de la ley, mientras que la justicia define su contenido.

3. (Cuadl es la naturaleza del mundo que nos rodea? La Biblia inicia declarando que “en el
principio cred Dios los cielos y la tierra” (Génesis 1:1). De la nada Dios cre6 un mundo real,
que era bueno en gran manera (Génesis 1:31). Pablo (Hechos 17:24, 25) refiriéndose al Dios
que ¢l anuncia, afirma que no sélo hizo el mundo y todas las cosas que en él hay, sino que,
ademas, es quien lo sustenta. El mundo fue creado por Dios en un estado perfecto, pero poste-
riormente fue trastornado por la desgracia del pecado, a tal punto que, inmediatamente des-
pués de la caida, Dios dice a Adan que la tierra sera maldita por causa de su pecado, y que por

eso con dolor comeria de ella todos los dias de su vida (Génesis 3:17). El impacto que el peca-
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do tuvo sobre la naturaleza creada por Dios fue tan trascendente, que toda la creacion gime a
una y a una estd con dolores de parto hasta ahora. No solo ella, sino también la raza humana
gime, esperando la redencién (Romanos 8:23).

4. ;Cual es la naturaleza de la raza humana? Berkouwer (1962) sostiene que, como en
ningin otro momento, la pregunta ;qué es el hombre? estd en el centro de los asuntos teoldgi-
cos y filoséficos. Niebuhr (1983) aclara que si se responde desde una perspectiva cristiana, se
debe estar claro que primero hay que entender al hombre desde la perspectiva de Dios, en lu-
gar de comprenderlo por la singularidad de sus facultades de razonar o de relacionarse con la
naturaleza. Partiendo de esa perspectiva se establece que el ser humano es una persona creada
por Dios a su imagen y semejanza (Génesis 1:27). A diferencia de los animales, los seres
humanos participan de la naturaleza divina y gozan de una relacion especial con su Dios y
creador. Este Dios, que todo lo hizo hermoso, puso eternidad en el corazén de los humanos
(Eclesiastés 3:11), dandoles de esa manera un estado de inmortalidad, que solo podia perderse
pecando (Génesis 2:16, 17). A pesar de ese riesgo, el ideal de Dios para el ser humano en to-
das las épocas, es planteado por Jesus: “Sed perfectos como vuestro padre que esta en el cielo
es perfecto” (Mateo 5: 48). Este estado de perfeccion que el hombre debe procurar era la con-
dicion real de la raza humana inmediatamente después de ser creado por Dios, pero la huma-
nidad cambi6 por causa de la caida en el pecado (Génesis 3:1-7). Los seres humanos rechaza-
ron a Dios, decidieron hacer su voluntad al seguir su propio camino y, como resultado de
haber pecado, se alejaron en primer lugar de Dios (Génesis 3:8-10), en segundo lugar de sus
semejantes (Génesis 3:11,12), en tercer lugar de ellos mismos (Génesis 3:13) y en cuarto lugar
del mundo perfecto que los rodeaba. La imagen de Dios en la humanidad se corrompi6 en

forma tal que el pecado apartd del ser humano el bien (Jeremias 5:25). Como consecuencia,
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los seres humanos deformaron su caracter perfecto y han tenido una larga historia de sufti-
miento, al extremo de tener que experimentar de generacion en generacion el insuperable
trauma de la muerte (Génesis 3:19).

5. (Como entender el conflicto entre el bien y el mal? Se afirma que Dios es la esencia
del bien (Salmo 100:5). Por el contrario, Ezequiel aclara que Luzbel, después de haber sido
creado perfecto, concibié maldad y cuestiono el caracter justo y amoroso de Dios (Ezequiel
28:14, 15). Hubo una batalla en el cielo y asi fue como, después de haber sido arrojado del
cielo, introdujo el pecado en este mundo, trasladando a este planeta el conflicto entre el bien y
el mal (Apocalipsis 12:7, 9). Tanto el planeta tierra como el ser humano habian salido de la
mano creadora de Dios en completo estado de perfeccion y la primera pareja recibid el santo
cometido de ser administradores de la creacion de Dios (Génesis 1:28). Lo lamentable fue que
al someterse al pecado, permitieron la victoria del mal en sus vidas y asi se trasmitio la mal-
dad, el sufrimiento y la muerte al mundo natural y a las generaciones futuras. Pablo explica
este proceso diciendo: “Por tanto, como el pecado entr6 en el mundo por un hombre, y por el
pecado la muerte, asi la muerte paso a todos los hombres, por cuanto todos pecaron” (Roma-
nos 5: 12).

Al proliferarse el pecado entre los habitantes de la tierra, éstos no solo quedan confinados
a la triste experiencia de tener que sufrir y morir. Ademas de eso, el conflicto entre el bien y el
mal toma a cada ser humano como campo de batalla. Este conflicto se da en cada persona,
porque el que practica el pecado es propiedad del diablo (1* Juan 3:8). Como consecuencia, la
maldad llegd a ser mucha en la tierra y el pensamiento del corazén de los hombres llegd a ser
solamente de continuo al mal (Génesis 6:5). A causa de eso, la naturaleza interior del hombre

esta trastornada a tal punto que del corazon o interior de los hombres salen todas las maldades
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(Marcos 7:21, 23). El bien y el mal combaten en cada ser humano, de tal forma que el mismo
ser humano no entiende sus acciones, porque no es capaz de hacer lo que quiere, sino lo que
aborrece (Romanos 7:19). Pablo describe esta lucha, afirmando que las personas no son capa-
ces de hacer el bien que quieren, sino el mal que no quieren hacer (Romanos 7:15). Quizas la
forma mas apropiada de resumir la batalla que el bien y el mal liberan en cada ser humano es
la siguiente: “Porque el deseo de la carne es contra el espiritu y el del espiritu es contra la car-
ne; y estos se oponen entre si para que no hagais lo que quisiereis” (Galatas 5:17).

6. {Cual es la solucion al problema del pecado? El pecado afect6 la naturaleza creada por
Dios. Dafi6 a la raza humana, degradandola y convirtiendo su existencia eterna, en temporal.
Ademas, trastorn6 de manera dramatica la naturaleza del ser humano. Si asi de abarcante fue
el impacto causado por la desgracia del pecado, asi de amplia debe ser la solucion.

Se aborda el problema de las consecuencias del pecado, tratando en primer lugar la solu-
cion a la existencia transitoria del ser humano. Si bien es cierto que la paga del pecado es
muerte, también es cierto que la dadiva de Dios es vida eterna en Cristo Jess Sefior nuestro
(Romanos 6:23). Estaba establecido que la raza humana estaba condenada a ser mortal por
causa del pecado (Hebreos 9:27), pero Jesucristo se presentd una vez para siempre en sacrifi-
cio, para llevar los pecados de muchos y quitar de en medio el pecado (Hebreos 9: 26, 28).
Pedro describe la forma especifica en que el pecado fue quitado de en medio, diciendo que
Jesus fue quien llevd nuestros pecados en su cuerpo sobre el madero, para que “nosotros, es-
tando muertos a los pecados, vivamos a la justicia; y por cuya herida fuisteis sanados” (1* Pe-
dro 2: 24).

En segundo lugar, se trata la solucion al trastorno de la naturaleza humana. Después de

que la primera pareja perdiera su estado de perfeccion, Dios dijo: “Enemistad pondré entre ti y
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la mujer, y entre tu simiente y la simiente suya” (Génesis 3:15). Esta sentencia divina contra
Satanas también fue un anuncio del gran conflicto al que estaria sometida la raza humana y el
compromiso de Dios de poner mediante su poder esa enemistad. En realidad, no seria facil que
se produjera una enemistad natural entre el hombre pecador y el autor del pecado, porque, al
pecar, llegaron a compartir la naturaleza de maldad. Es mas, por causa del pecado el hombre
llegd a ser propiedad del diablo (Juan 8:44) y adquiri6 una naturaleza deseosa de hacer la vo-
luntad de su duefio. Aun asi, en cumplimiento de su compromiso, Dios permitié que Jesus
viniera para destruir por medio de la muerte al que tenia el imperio de la muerte, al diablo, y
librar a todos los que estaban sujetos a su servidumbre (Hebreos 2:14, 15). Esta experiencia de
libertad puede ser posible cuando el ser humano cree en Jesus y lo recibe, porque al hacerlo,
recibe la potestad de ser hecho hijo de Dios (Juan 1:12). Restaurado a su posicion de verdade-
ro hijo de Dios, el hombre experimenta la transformacién que por si mismo no puede lograr;
en Cristo, las cosas viejas pasan y todo es hecho nuevo (2* Corintios 5:17). Esta nueva condi-
cion, no implica imposibilidad de pecar, porque, de alli en adelante solo podra vencer el peca-
do y la maldad en la medida en que la simiente de Dios, que es Jesus, permanezca en ¢l (1?
Juan 3:9).

En tercer lugar, se trata la solucion al deterioro sufrido por la naturaleza creada por Dios a
causa del pecado. En la actualidad la creacion aguarda y serd libertada de la esclavitud y de la
corrupcion, en ocasion de la libertad gloriosa de los hijos de Dios (Romanos 8:19-21).

7. {Cudl es el papel de la educacion cristiana en la solucion a los problemas causados por
el pecado? Jesucristo vino a buscar y salvar lo que se habia perdido (Lucas 19:10). El cumplid
la misioén de salvar, dando su vida en sacrificio, pero también realiz6 la tarea de buscar para

poner delante de los seres humanos la oportunidad de salvacion. Esta busqueda se llevo a cabo

23



por medio de las actividades de ensefanza, la predicacion del evangelio y la sanidad de enfer-
medades y dolencias del pueblo (Mateo 4:23). Los seguidores de Cristo en la tierra comparten
su mision al constituirse en colaboradores suyos en la obra de la salvacion o redencion huma-
na. Siendo que la obra de la educacion es un vehiculo para hacer posible la obra de la reden-
cion, la educacion cristiana debe procurar lograr que el maestro imparta las materias del curri-
culo, desde una perspectiva biblica que fomente una estrecha relacion entre Jesucristo y el
estudiante, a fin de que éste sea redimido y transformado hasta llegar a ser restaurado a la
imagen de su Creador.

8. (Cual sera el fin de los seres humanos y el mundo que los rodea? En medio de un mun-
do sumergido en la batalla entre el bien y el mal, la historia humana llegara a su fin y Jesucris-
to vendra otra vez (Juan 14:1-3). Cuando esto suceda, sonara la trompeta y tanto los muertos
en Cristo resucitados, como los fieles que estén vivos, seran transformados, para que lo co-
rruptible se vista de incorrupcion y lo mortal de inmortalidad (1* Corintios 15:51-54). De esta
manera la raza humana sera glorificada y preparada (Filipenses 3:20 y 21) para recibir el cielo
nuevo y la tierra nueva por tanto tiempo esperado, donde mora la justicia y donde se podra
vivir en un verdadero nuevo orden social (2% Pedro 3:13).

Los elementos propuestos como parte de la cosmovision adventista tienen semejanza a los
planteados por Naugle (2002), Walsh y Middleton (1984), Sire (1997) y Knight (2002), pero
vale la pena notar que son mucho mas abarcantes que los presentados por Walsh y Middleton,
porque éstos no parten de la pregunta ;quién es Dios? ni concluyen respondiendo a la pregunta
(cudl es el remedio al problema del pecado?, pues no hacen referencia especifica al resultado o
solucion final. Ademads, son mas abarcantes que los elementos expuestos por Naugle y Sire

porque, aunque inician contemplando la existencia de un Dios creador, no parten teniendo
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como base la fuente de la verdad suprema, la Biblia, que es la verdad de Dios mediante la cual
es posible una correcta interpretacion acerca de Dios, el ser humano, el mundo y el universo.
Tampoco hacen referencia al resultado final al que Dios llevara a la raza humana y al mundo
que la rodea.

Después de establecidos los elementos de la cosmovision biblica es necesario aplicarlos
en el aula tomando en cuenta que, para integrar la fe en el sistema educativo adventista, no es
suficiente afiadir una clase de Biblia al programa de estudio, leer un versiculo al inicio de cada
clase, u orar al inicio y al final de cada periodo o leccion. La vision adventista del mundo debe
reflejarse en todo el curriculo y producir egresados que piensen y actiien cristianamente en
cada aspecto de la vida (Knight, 1994). Ante esta solemne responsabilidad, Grajales (1997)
advierte que, aunque resulta evidente la importancia de incluir en los contenidos y la activida-
des curriculares los elementos distintivos de la cosmovision cristiana, existe el grave riesgo de
realizar este tipo de labor de una manera formal y mecanica perdiendo la oportunidad que se

ofrece de integrar una fe que, mas que tedrica, sea viva y practica.

Aspectos educativos

Para que la educacion cumpla su funcion en la vida de los seres humanos, es importante
tener en cuenta el entorno lejano y cercano en el que se desarrolla el proceso educativo, ya que
este influye en la educacion y en la vida misma del ser humano, por haber nacido en ese en-

torno social al cual debe integrarse a medida que va desarrollandose.

Desafios en la educacion publica contemporanea
Para que la integracion de la fe en el proceso de ensefianza-aprendizaje sea eficaz, ademas

de que el maestro ensefie con una cosmovision adventista, se necesita también tener en cuenta
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que la educacién contemporanea enfrenta serias dificultades. Grajales (1997) afirma que un
problema profundo que enfrenta la educacion tiene que ver con la formacion integral, el desa-
rrollo real de la persona y la conservacion de los valores humanos. Coon (1999) por su parte
puntualiza mas el problema afirmando que el objetivo de la educacion publica en conformidad
con lo ordenado por el estado es producir ciudadanos funcionales. Esta situacion se ha agudi-
zado de tal manera que las escuelas contemporaneas parecen fabricas, porque se trata al estu-
diante de nuevo ingreso como materia prima que llega a una linea de produccion que lo con-
vierte en un producto acabado. Se considera que el proceso educativo tiene éxito si se puede
vender el producto acabado a mayor precio (Grajales, 1997).

Algunas de las dificultades que enfrenta la asi llamada educacion moderna han alcanzado
a los colegios cristianos y en algunos aspectos al sistema educativo adventista. Akers (1995)
sefala que es una tragedia para un campus cristiano estar dividido entre el reino de lo sagrado
y lo secular. En la mayoria de los colegios cristianos, el curriculo no es muy diferente del de
los colegios convencionales, excepto porque las clases de religién son un requisito.

Un triste ejemplo de la situacion planteada es presentado por Plantinga (2002), que sos-
tiene que en un panfleto de 1643, los fundadores de la Universidad de Harvard escribieron en
su declaracion de mision lo siguiente:

Deje a cada estudiante ser plenamente instruido, sinceramente presionado, para
considerar muy bien que el principal fin de su vida y estudios es conocer a Dios y a
Jesucristo que son la vida eterna (Juan 17:3), y asi dejar a Cristo como la base, como
el tnico fundamento de todo conocimiento y aprendizaje valido. (p. ix)

Sefiala el mismo autor que lamentablemente Harvard ya no es una distinguida universidad

cristiana porque gradualmente se salié de sus fundamentos.
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Desafios de la educacion adventista

A causa de la situacion actual de la educacion y el extraordinario crecimiento que la igle-
sia ha tenido en los ultimos afios, la educacion adventista enfrenta verdaderos desafios.

1. El primer desafio es planteado por Coon (1999), quien asegura que el veterano educa-
dor adventista Lowell R. Rasmussen, en una asamblea de profesores en el colegio de la Union
del Pacifico, Angwin, California, dijo que en el pasado nuestro gran problema era convencer a
los miembros de la iglesia que las escuelas adventistas eran tan buenas como las del sector
publico. En el presente, nuestro problema consiste en convencerlos de que hay una diferencia
significativa entre nuestras escuelas y las mundanas como para justificar el permanente incre-
mento de los costos.

2. El segundo desafio es presentado por Rasi (2002), al indicar que un gran numero de
miembros que se unen a la iglesia no cuentan con los medios para cubrir los costos de la edu-
cacion adventista. Esta es la razén por la que Akers (1996) sostiene que nuestra crisis de fe
radica en decidir si la educacion cristiana serd meramente una empresa religiosa comercial
abierta para los que pueden pagar o si es un derecho otorgado por Dios a todos los nifios de la
iglesia en sus afnos formativos, porque cualquier iglesia que no puede salvar a sus nifios y
jovenes tiene poco que decir acerca de salvar al mundo.

3. El tercer desafio es sefialado por Grajales (1997), quien asegura que un peligro latente
consiste en que los administradores educativos y maestros se inclinen a satisfacer las expecta-
tivas estatales, haciendo de las escuelas adventistas simples instituciones educativas privadas.
Rasi (2002) reconoce esta tendencia al decir que quienes tienen puestos de responsabilidad en
escuelas, colegios y universidades adventistas deben responder a expectativas y exigencias

cada vez mayores por parte de padres, autoridades gubernamentales, estudiantes y docentes.
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4. El cuarto desafio es lo que Rasi (2002) sefiala como el reto de mantener la identidad de
nuestras instituciones educativas en los distintos niveles, en un ambiente donde algunos admi-
nistradores y maestros tienen una compresion limitada de la filosofia y los objetivos de la edu-
cacion adventista.

5. El quinto desafio es la falta de aplicacion del poco o mucho conocimiento que los ma-
estros tienen acerca de la integracion de la fe. Knight (1994) puntualiza el desafio al sefalar
que el problema de los profesores adventistas no esta en conocer que todas las materias tienen
significado a la luz de la cosmovision biblica, sino en aplicar lo que saben.

Si sorprende la realidad de la crisis enfrentada por los colegios publicos y cristianos, tam-
bién deberia impresionarnos la crisis enfrentada por las instituciones educativas adventistas
que deben operar satisfaciendo expectativas estatales, permanecer dando oportunidad de estu-
dio a todos los nifios y jovenes de la iglesia, puedan o no pagar, laborar procurando mantener
su identidad adventista y luchar para que el proceso de ensefianza-aprendizaje se realice desde
la perspectiva de una cosmovision verdaderamente adventista.

Modelo de integracion de la fe en el proceso de
ensenianza-aprendizaje de Korniejczuk

En vista de los desafios que enfrenta la educacién adventista en un mundo totalmente
secularizado, que amenaza con influir al punto de apartarnos de nuestros fundamentos, se hace
necesario determinar el nivel en que nuestros colegios estan integrando la fe, a fin de tomar las
medidas necesarias para permanecer en el rumbo correcto.

Aunque hay mucha literatura en cuanto a la necesidad, forma y supervision de la integra-
cion de la fe en el proceso de ensefianza-aprendizaje (IFEA), solo tenemos acceso a un modelo

comprensivo desarrollado por Korniejczuk en el afio 1994, que responde a la pregunta ;jcomo
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los docentes ayudan a los alumnos a integrar la fe en el aprendizaje? En términos claros y ope-
rativos, ;Como se ve a la integracion en el aula y la escuela? y ;como puede llevarse a cabo?
En resumen, se trata de un modelo operativo que permite determinar si el proceso de integra-
cion de la fe en la ensefanza desde la perspectiva del docente puede ser llevado a cabo mas o
menos efectivamente.

El modelo presentado a continuacion esta desarrollado a partir de un marco teorico y va-
lidado con un trabajo de investigacion realizado en seis escuelas secundarias adventistas, con
una poblacion de 120 docentes.

Este modelo estéa estructurado sobre siete niveles de integracion de la fe en la ensefianza-
aprendizaje. En su implementacion los niveles se clasifican en dos: del nivel cero al dos la
implementacion es no deliberada; del nivel tres al seis la implementacion es deliberada. A

continuacion se presenta cada uno de los niveles.

Nivel 0: Falta de conocimiento o interés. No se usa. En este nivel el maestro tiene poco o
ningin conocimiento de lo que es la integracion de la fe en la materia que ensefia. No hace
nada para procurar la integracion de la fe y piensa que la materia que ensefia no se relaciona

con la fe.

Nivel 1: Interés u orientacion. En este nivel el docente ha adquirido o estd adquiriendo in-
formacion sobre la integracion de la fe en la ensenanza. Cree que la fe puede ser integrada
intencionalmente en sus asignaturas, pero no sabe como hacerlo. Esta interesado en implemen-
tar la integracion en sus clases y se halla en el proceso de conseguir la informacién y buscar
maneras de implementacion porque piensa que valdria la pena incorporar la integracion de la

fe en su plan de clases. En este nivel los alumnos no perciben ninguna integracion de la fe.
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Nivel 2: Preparacion o aprestamiento. El docente del nivel 2 no ha implementado la inte-
gracion de forma intencional todavia en sus clases, pero ya tiene suficiente informaciéon como
para introducirla sistematicamente en algunos temas y demuestra tener planes concretos de

implementar la integracion de la fe en breve.

Nivel 3: Uso irregular o implementacion superficial. En este nivel el docente integra la fe
en el aprendizaje de manera deliberada, pero no planificada, y no presenta una cosmovision
coherente; por lo tanto une contenidos espirituales con propoésitos seculares, fuera de la cos-
movision. A menudo usa versiculos biblicos, cantos religiosos y otros materiales religiosos sin
relacion coherente o significativa con la asignatura. Realiza por lo tanto una implementacion

irregular o superficial.

Nivel 4: Implementacion convencional o rutina. El docente ya conoce como integrar la fe
en la materia que ensefia y lo hace en forma estable, pero no produce ninguna modificacioén en
las estrategias de implementacion coherente. En este nivel que incluye tanto el modelaje del
maestro como los aspectos del contenido de las asignaturas, esta mas preocupado en hacer una
presentacion coherente de la cosmovision a sus alumnos, que en la respuesta de ellos. Aunque
ha incorporado la integracion en su planificacion en algunos temas, piensa que debe ser im-
plementada naturalmente. En este nivel el docente se concentra en su rol como maestro guia

en el proceso de integracion.

Nivel 5: Implementacion dinamica o refinamiento. El docente del nivel 5 centra su inte-
gracion en las respuestas y reacciones de los alumnos. Tiene un repertorio de estrategias y una
variedad de formas que se adecuan a las respuestas y necesidades de los alumnos. Por lo tanto,

varia las estrategias de implementacion, descubre cambios que ha hecho en los tltimos meses
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y estd planificando para el futuro cercano. En este nivel, son los alumnos los que efectuan la

integracion.

Nivel 6: Implementacion comprensiva. En el nivel 6 el docente conversa con sus colegas
acerca de las formas para mejorar la integracion de la fe y coopera con ellos en la tarea de la
integracion. Participa de manera regular en un trabajo cooperativo entre dos o mas docentes
para incrementar el impacto de la integracion de la fe en los alumnos. En este nivel el docente
provee una cosmovision cristiana coherente y el colegio examina las respuestas del alumno
para evaluar la efectividad de la integracion de la fe del maestro.

Estos niveles fueron desarrollados y agrupados por Korniejczuk (1994) bajo el nombre de
modelo empirico de la integracion de la fe en el proceso de la ensefianza-aprendizaje. Para
una mejor comprension de este modelo, Korniejczuk los configur6 en tres apartados: (a) nive-
les de implementacion, (b) caracteristicas de cada nivel y (c) algunos ejemplos relevantes para

cada nivel (ver Tabla 1).

Importancia del estudio
El proposito de este estudio fue determinar como los maestros de colegios secundarios
adventistas de El Salvador integran la fe en el marco del curriculo formal. Se espera que sus
resultados contribuyan a definir los factores relacionados con la integracion de la fe y sefialar
como los colegios pueden lograr una integracion mas eficiente. También que ayuden a los
docentes a percibir el nivel con el que estan integrando la fe y de esta manera tomar decisiones
acertadas que les permitan mejorar. Al determinar el papel que los estudiantes desempefian en

el proceso de integracion de la fe, se elaboraron recomendaciones sobre la integracion de la fe
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Tabla 1

Modelo empirico de la integracion de la fe en el proceso
de ensenianza-aprendizaje (IFEA)

Nivel de im-
plementacion

Caracteristicas

Ejemplos

Implementacion no deliberada

Nivel 0:

Falta de cono-
cimiento. No
interés

Nivel 1:
Interés

Nivel 2:
Preparacion o
aprestamiento

El maestro tiene poco o nada de conocimiento de la
IFEA.

El maestro no hace nada para involucrase con la IFEA.
El maestro no esta convencido de que la IFEA puede
ser enseflada en la materia. El maestro piensa que la
materia que ensefia no esta relacionada con la fe.

El maestro ha adquirido o esta consiguiendo informa-
cion sobre la IFEA. El maestro esta consciente que la
IFEA debe ser incorporada en la materia. EI maestro
esta buscando formas para implementar deliberadamen-
te la IFEA. El maestro piensa que es util incluir la IFEA
en los planes de clases futuros.

El maestro sabe como implementar la IFEA en algunos
temas. El maestro se estd preparando deliberadamente
para implementar la IFEA en una forma definitiva en el
futuro.

Implementacion deliberada

Nivel 3:
Uso irregular
o superficial

Nivel 4:
Convencional
o rutinario

Nivel 5:
Dinamismo o
implementa-
cion dindmica

El maestro integra deliberadamente pero generalmente
no planificado. El maestro no tiene una cosmovision
cristiana coherente. Integra irregularmente la IFEA.
Algunos temas se integran en el contexto de la materia.
Usa superficialmente los contenidos. Usa el contenido
espiritual para propositos seculares sin sentido. Las
preocupaciones del manejo alteran La IFEA.

El maestro usa en forma estabilizada la IFEA pero no
hay cambios en su uso diario. El maestro en algunos
planes de estudio muestra que incorpora la IFEA. La
IFEA esta basada en lo que dice el maestro y no en la
respuesta del alumno. El maestro sabe como implemen-
tar la IFEA. El maestro implementa la IFEA en forma
coherente.

El maestro varia la implementacion de la IFEA para
aumentar el impacto en los alumnos. El maestro puede
describir los cambios que ha tenido en los ultimos me-
ses y lo que piensa hacer a corto plazo. Cambia las
estrategias y los temas de acuerdo con la necesidad y el
interés del alumno. Los alumnos sacan conclusion de la
IFEA.

“La IFEA es soOlo extracurricular; no
puede ser implementada en el curricu-
lo.” “No se como implementar la
IFEA”. “No tengo otras prioridades en
mente”. “No puedo implementarla en mi
materia”. “Sé como hacerlo pero no
tengo apoyo institucional”.

“S¢ muy poco acerca de la IFEA”. “No
me gusta la integracion superficial, por
lo tanto, estoy buscando maneras mas
apropiadas y mas informacion de como
implementar la IFEA”.

“Voy a incorporar un poco de integra-
cion que he probado en el plan”. “He
decidido introducir sistematicamente la
IFEA”.

“Lo que estoy haciendo no es lo mejor,
pero como es una escuela cristiana ten-
go que hacer algo”. “No se cémo plani-
ficar la IFEA”. “Siento confianza s6lo
en dos temas: creacion y evolucion”.
“No me gusta planificar la IFEA”. “Lo
hago consciente pero espontaneamente”.

“Incluyo la IFEA en mi plan de trabajo,
y asi puedo implementarlo mejor”.“No
cambio muy a menudo lo que planeo”.

“Solo veo la cara de los alumnos y sé
que estan pensando”. “Los animo a
sacar conclusiones”. “Vario mis estrate-
gias de la IFEA a las necesidades de mis
alumnos”.
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en los colegios secundarios que les permiten identificar formas en las que pueden contribuir a

crear un clima que facilite la integracion de la fe en el salon de clases.

Definicion de términos

Los términos relevantes para la comprension del problema en estudio se definen a conti-
nuacion.

Integracion: Es el proceso por el cual elementos separados se unen para ser parte de un to-
do.

Cosmovision cristiana: Es percibir el mundo que nos rodea desde la perspectiva de Dios y
su verdad.

Fe: Es la creencia en la verdad de Dios que nos motiva a una relaciéon con El. Incluye tres
elementos: (a) la verdad, (b) el compromiso a obedecer los mandamientos de Dios y (c) la
emocion y el sentimiento generados de una relacion con Dios.

Proceso de ensefianza-aprendizaje: Consiste en experiencias designadas para ayudar a los
estudiantes a adquirir/modificar conocimientos, actitudes y otras maneras de conocimiento
intelectual.

Integracion de la fe en el proceso de ensefianza-aprendizaje: Es el proceso de incorporar al
curriculo formal e informal la realidad de Dios desde la perspectiva de una cosmovision cris-
tiana.

Nivel parvulario: Nivel de estudio anterior a primer grado de educacion primaria.

Tercer ciclo: Nivel de estudio que abarca de séptimo a noveno grados.

Bachillerato: Nivel de estudio posterior al tercer ciclo que abarca primero y segundos anos.

Nivel secundario: Nivel que abarca de séptimo grado a segundo afio de bachillerato.
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Delimitaciones del estudio

Los limites establecidos para esta investigacion son los siguientes:

1. Aun cuando recientemente se ha realizado una investigacion semejante en los colegios
adventistas de Guatemala y Belice y habria sido ideal abarcar todos los colegios adventistas de
los paises centroamericanos para generalizar los resultados y hacer un aporte para toda la re-
gion, el estudio se limitd inicamente a un pais, porque los administradores de la iglesia en El
Salvador tienen especial interés en este estudio y los paises restantes de Centroamérica estan
bajo la consideracion de otros investigadores.

2. Aunque seria de gran beneficio incluir en este estudio a todos los colegios cristianos de
tercer ciclo y bachillerato de El Salvador, por la enorme cantidad de instituciones educativas
cristianas que existen, fueron abarcados en esta investigacion unicamente los colegios adven-
tistas del Séptimo Dia de tercer ciclo y nivel secundario ubicados en El Salvador, con excep-

cion de tres que estan ubicados en la Asociacion dirigida por el investigador.

Limitaciones
No se percibieron limitaciones dignas de considerar debido a que los colegios incluidos en

esta investigacion fueron accesibles y se dispuso de los recursos necesarios.
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CAPITULO Il

REVISION DE LA LITERATURA

Este capitulo presenta un repaso de la literatura seleccionada en dos grandes partes. La
primera revisa lo que la literatura dice acerca de la integracion de la fe en el proceso de ense-
fanza aprendizaje. La segunda parte revisa los trabajos de investigacion relacionados con el

tema de integracion de la fe.

Introduccion

Brantley (1994) sostiene que mientras que en un tiempo los ejercicios religiosos fueron
comunes, aun en universidades publicas, el pluralismo y el materialismo han llegado al punto
de convertir a instituciones educativas religiosas en empresas académicas respetables. Por esta
razén Holmes (2001) enfatiza que por la formacion de los estudiantes es necesario sostener el
caracter religioso de los colegios, ya que la piedad, la moralidad y la teologia estan intima-
mente conectadas y ninguna de estas tres tiene mucha estabilidad sin las otras.

Si deseamos tener éxito en el emprendimiento de la ensefianza cristiana, Hughes (2001)
sefala que debemos ir mas alla de las apariencias cosméticas. Hay que valorar en forma per-
manente si el trabajo de la educacion cristiana se halla dentro de un marco de referencia cris-
tiano, o en lo que se llama una cosmovision cristiana. Holmes (2002) advierte que no debemos
olvidar que, para que un colegio sea verdaderamente cristiano, es necesario que la vida intelec-

tual, social y cultural de una gran comunidad de cristianos esté influenciada por valores cris-
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tianos, para que la situacion de aprendizaje sea vista como un todo enfocado desde un punto
de vista cristiano. Un ambiente semejante, genera las condiciones para que la fe sea integrada
en forma adecuada. Plantinga (2002) asegura que en una situacion tal, juntos, el maestro y los
estudiantes pueden explorar el mundo y sus culturas antes de pretender comprenderlos; com-
prenderlos antes de asumir valorarlos y valorarlos con un juicio educado obtenido de la comu-
nién con Jesucristo, “en quien estan escondidos todos los tesoros de la sabiduria” (Colosenses
2:3).

Ademas de generar un proceso educativo dentro de un marco de referencia cristiano,
Holmes (2002) afirma que el distintivo de un colegio cristiano debe ser una educacion que
cultive la integracion de la fe creativa y activa, la integracion de fe y cultura. Aunque esta sin-
gular experiencia no esta generalizada en todas las instituciones que se autodenominan cristia-
nas, existen algunas que en el presente estan logrando resultados favorables. En referencia a
como estos logros han sido alcanzados, Plantinga (2002) afirma que los patrocinadores de co-
legios y universidades fuertemente cristianos han tratado de imaginar un camino mas excelen-
te. Han disefiado un programa de educacion que rechaza separar lo sagrado de lo secular, cre-
yendo que la fe cristiana debe ser entretejida a lo largo de la vida del aprendizaje, tanto que
alli, como en otro lugar, Jesucristo sea el Sefor. En la practica, la integracion de la fe en el
proceso de ensefanza-aprendizaje no podria hacerse de otra manera, ya que ademas del enfo-
que cristiano, la exitosa integracion de la fe en el aprendizaje requiere un cierto nivel de capa-
cidad para leer, escribir y de conocimientos (Hughes, 2001). De otra manera, todos los inten-
tos de relacionar la fe con el aprendizaje resultaran en fracasos.

Ante la necesidad de proporcionar la informacién basica que contribuya a descubrir la

forma en que los colegios cristianos pueden llevar a la practica la integracion de la fe en el
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proceso de ensefianza-aprendizaje, se hace necesario definir los términos integracion y fe,
plantear lo que entienden los educadores cristianos por integracion de la fe en el proceso de
ensefianza-aprendizaje y la manera como sugieren que debe hacerse realidad. Luego se plante-
aran los conceptos fundamentales relacionados con el proceso de la integracion de la fe. Poste-
riormente se presentan las investigaciones realizadas en el campo de integracion de la fe en el
proceso ensefianza-aprendizaje, a fin de tomar en cuenta los hallazgos o conocimientos mas

relevantes que iluminen el presente estudio.

Definicién de integracion

Badley (1994) plantea que una definicién tipica de la integracion curricular es la organi-
zacion del material de ensefianza para interrelacionar o unificar los contenidos que usualmente
se enseflan como cursos académicos o departamentos separados. Los exponentes de la educa-
cion secular en la actualidad, al usar el término integracion, no enfatizan el concepto tipico,
sino que centran su atencion en la naturaleza, fuente y validez del conocimiento y la forma
como éste se relaciona con el desarrollo de la personalidad humana. Esta apreciacion es corro-
borada por Brantley (1994), al asegurar que la literatura secular sobre el punto de integracion
se dirige justamente a las relaciones entre epistemologia y psicologia.

Benne (2001) comenta que la caracteristica distintiva de integracion es la creencia de que
el sistema de conocimientos descubiertos o secular y el conocimiento revelado son por si
mismos incompletos. Ambos son necesarios para una completa comprension; €éstos tienen are-
as de coincidencia y cada uno estd informado por el otro. Gallin (citada en Hughes, 2001) ar-
gumenta que “secular” no es simplemente ni siempre es lo opuesto de “sagrado”, ya que, en
una opinidn cristiana sacramental de la realidad, lo secular tiene un rol legitimo y congruente

con la fe o la religion y no opuesto a ellos. Heie y Wolfe (1987) presentan una idea segun la
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cual la integracion es el proceso por el cual dos visiones diferentes a menudo estan relaciona-
das de una manera interesante e informativa sobre la base de una o mas presuposiciones com-
partidas. La integracion genuina ocurre cuando se puede demostrar que una presuposicion se
comparte integralmente.

Segun Badley (1994), en la literatura secular se pueden diferenciar dos lineas separadas
de pensamiento: una que enfatiza el ajuste de la personalidad y los efectos de la educacion y el
curriculo sobre la salud mental de los estudiantes, mientras que la otra se arraiga en la teoria
del aprendizaje y enfatiza la construccion de un todo significativo y coherente, que es lo que
podriamos llamar una comprension integrada de varios elementos del curriculo. La segunda
linea de pensamiento podria ser de interés para los educadores cristianos, ya que se identifica
con el concepto correcto de integracion de la fe y da lugar a la realizacion de los fines de la
educacion cristiana que van mas alla de una perspectiva secular y terrenal.

Debe quedar claro que la educacion cristiana no puede limitarse a la aplicacion de un
concepto secular de integracion, aunque éste implique el desarrollo humano, debido a que la
integracion de la fe es una actividad espiritual. Justamente de esto habla Brantley (1994), al
declarar que para los educadores cristianos que tratan con el punto de la integracion existen
preguntas adicionales que contestar, entre las que se destaca el compromiso de establecer en
qué grado la integracion es una actividad espiritual.

Refiriéndose al tipo de integracion que debe operar la educacion cristiana, Heie y Wolfe
(1987) dicen que el uso de la palabra integracion enfatiza la buisqueda fundamental de puntos
comunes entre la fe cristiana y las asunciones substanciales, metodoldgicas y valiosas que
subyacen la actividad en las disciplinas académicas, asi como intenta sistematizar el aprendi-

zaje académico en un esquema cristiano abarcarte. Holmes (2002) aclara que la integracion no
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deberia verse como un logro o una posicion, sino como una actividad intelectual que continta
mientras se esta aprendiendo algo. Tampoco deberia verse solo como una actividad intelectual,
porque un aprendizaje comprometido contribuird a la integracion de la fe en cada dimension
de la vida y el caracter de una persona. Por su parte Benne (2001) sehala que la caracteristica
distintiva del modelo de integracién es la conviccion de que la escolaridad cristiana difiere de
la escolaridad no cristiana en maneras fundamentales, porque sus puntos de partida son dife-
rentes. La filosofia, la sociologia, la literatura, la historia e incluso la fisica y la matematica

seran diferentes si se abordan con presuposiciones cristianas.

Definicion de fe

Las diversas corrientes filosoficas a lo largo de la historia han llevado a la raza humana a
un enfoque divergente de fe. Brantley (1994) resume este panorama asegurando que la fe en la
mente (idealismo), la fe en la realidad objetiva (realismo) y la fe en las tradiciones (ritualismo)
ha producido una constelacion de sistemas de creencias y también una distorsion del concepto
de fe. También asegura que el mundo en tiempos recientes ha experimentado los efectos del
humanismo (fe en si mismo), del marxismo desmoronado (fe en el estado), del falso materia-
lismo (fe en las cosas), del legalismo vacio (fe en las obras) y del nihilismo (fe en nada) que
proviene de la pérdida de la fe en todas las cosas humanas. Ante tan confusa situacion cobra
valor la pregunta que Jesus hizo: Cuando venga el hijo del hombre, ;encontrara fe en la tierra?
(Lucas 18:8).

La fe cristiana ha permanecido invariable durante el transcurso del tiempo y puede en
verdad sustentar el trabajo en el cual estdn comprometidos los educadores cristianos. Conven-
cido de esta realidad, Hughes (2001) sugiere que para que la fe logre semejante impacto, cada

uno debe comenzar a preguntarse en forma cuidadosa y sistematica: ;qué hay sobre la fe cris-
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tiana y qué hay sobre mi propia tradicion de fe, o tradiciones con las cuales estoy familiariza-
do que pueden sustentar genuinamente la vida de la mente? En respuesta a este interrogante,
presenta primeramente algunas presuposiciones erradas de fe y luego define lo que genuina-
mente es fe, lo que incluye y la forma como se desarrolla e impacta sobre los demas aspectos
de la vida humana.

Holmes (2001) inicia diciendo que la fe no es resultado de una investigacion intelectual
desapasionada que depende de argumentos 1dgicos o probabilidades inductivas, sino de una
respuesta mas holistica a Cristo. Hayward (2003) sostiene que la fe en el Creador no es algo
que sostenemos debido a la evidencia cientifica. Al contrario, la fe precede la recopilacion de
esta evidencia e instruye a nuestra inteligencia sobre su significado. Holmes (2002) afirma que
la fe tampoco es la forma de conocer, ni la fuente de conocimiento y que no cancela las activi-
dades de los seres humanos creados, sino que las motiva, las limpia y las guia. Ante tales afir-
maciones, Benne (2001) se pregunta: si la fe no tiene contenido intelectual en si misma ;cémo
puede comprometerse con el aprendizaje secular? La educacion bajo tales auspicios, aun si es
nominalmente cristiana, lucira como la educacion de cualquier lugar. El aprendizaje secular no
tendra adversario antiguo porque su contraparte cristiana no tiene fuerza intelectual.

En procura de definir el término fe, se hace necesario referir que Roy (1999) reconoce
que la fe es compleja, pero en términos concisos representa un sentido de significado personal,
una orientacion para la vida o cosmovision. A pesar de lo complejo que podia resultar definir
el término, Holmes (2002) afirma de manera categdrica que la fe es una respuesta franca e
incondicional a la revelacion que Dios hace de si mismo, que no impide pensar sobre lo que
creemos o sobre lo que no estamos seguros, ni hace innecesario buscar la verdad o examinar la

evidencia y los argumentos. En armonia con este concepto, Hughes (2001) sostiene que la fe
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cristiana dinamica requiere que aprendamos a hacer conexiones y a pensar creativamente so-
bre el significado de lo que creemos. Holmes (2002) establece una clara distancia entre el ex-
tremismo religioso y una verdadera experiencia de fe al aclarar que la fe libera la mente en
lugar de esclavizarla, ayuda al ser humano a comprenderse a si mismo y al mundo que lo ro-
dea, y crea de esta forma una actitud positiva hacia el aprendizaje.

Al hablar de fe se hace referencia al principio que la sustenta y a la conducta que se gene-
ra en los seres humanos que la profesan. Esa es la razon por la que Madson (2001) asegura que
la fe incluye tanto un contenido como un proceso. El contenido tiene que ver con el sistema de
creencias y doctrinas, mientras que el proceso que es confianza, formacion de relaciones, fa-
miliaridad y compromiso, requiere una decision de hacer o actuar en base a creencias interna-
lizadas. En la misma linea de pensamiento y concibiendo la fe como una iniciativa divina y
como respuesta humana, Steele (1990) sostiene que la fe es mejor comprendida dentro de las
categorias siguientes: (a) la ortodoxia, el aspecto cognitivo de la fe, que incluye lo que noso-
tros creemos y cémo lo creemos, (b) la ortopraxis o practica correcta, que es actuar en forma
apropiada para modificar nuestras vidas, y (c) la ortopatia, que significa pasiones justas. Son
estos tres aspectos juntamente entrelazados en una relacion dinamica los que hacen una cuerda
muy fuerte.

La fe verdadera se manifiesta en la vida de los seres humanos, afectando la manera de
pensar y actuar a medida que los hombres se relacionan con Dios, con otros seres humanos,
con el mundo que los rodea y con el universo. En la misma direccion, Roy (1999) afirma que
la fe por naturaleza refleja una comprension y un sentido de lo sobrenatural, el nivel individual
de confianza y dedicacion, la relacion con lo sobrenatural, la conducta ética y moral y la rela-

cion con los demdas. Hughes (2001) sefiala también que la fe cristiana es dinamica y puede
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sustentar la vida de la mente. Requiere que se piense sobre la fe cristiana en términos paradé-
jicos y que se explore el significado de los temas cristianos en relaciéon con el mundo circun-
dante. Cabe preguntarse, por ejemplo, sobre el significado de Dios y su soberania en relacion
con las politicas y la educacion, sobre el significado del amor de Dios en relacion con las rela-
ciones humanas, sobre el significado de la creacion en relacion con el medio ambiente, sobre
el significado de la cruz en relacion con el materialismo y la pobreza. Por lo mencionado, Roy
(1999) infiere que la fe es fundamentalmente relacional, que vincula al ser humano con lo so-
brenatural, con otros seres humanos y con el mundo creado.

Al trasladar esta concepcion de fe al campo educativo, Akers (1995) sostiene que son tres
las clases de fe que se desea ver armoniosamente integradas en las escuelas cristianas: (a) la fe
doctrinal, que es teologia correcta, basada en la Biblia, (b) la fe experiencial, que es una rela-
cion de confianza con el Sefior Jesucristo, (c) la fe eclesidstica, que implica ser parte de la fa-
milia de Dios en la tierra. Estas tres clases de fe se deben confirmar en toda oportunidad sa-
biendo que para que esta concepcion de fe sea una realidad en el proceso de ensefanza-
aprendizaje, debe ser fomentada en forma deliberada en la escuela y en forma particular en el
aula de clases, tomando en cuenta el ambiente que la propicia, la forma en que la fe se desarro-
lla y como ésta lleva a los seres humanos a relacionarse con Dios, sus semejantes y el universo
que los rodea. En armonia con esta idea, Seymour (1997) sefiala que el aprendizaje de la fe
ocurre en cuanto participamos de una comunidad de fe que busca promover un desarrollo
humano auténtico, que aumenta la relacion de las personas con los demas, con la comunidad y
con el cosmos.

Tomando como base el estudio Valuegénesis, Madson (2001) afirma que la fe crece y se

desarrolla con el tiempo y que la madurez de la fe no es simplemente un conjunto de creencias
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correctas. Mas bien se la concibe como una manera de vivir, como un conjunto de prioridades,
disposiciones y conductas que dan evidencia de que es profunda, vibrante y transformadora. Si
las escuelas cristianas pretenden desarrollar en el estudiante una fe con contenido, con un im-
pacto transformador y una visidén correcta de relacion con el todo, se necesita planificar con
esmero y anticipacion todo lo que se hara para lograrlo. Reflexionando sobre esto, Holmes
(2002) invita a mantener presente que la educacion es una situacion calculada para ensefiar a

los jovenes a relacionar todo con su fe.

Conceptos relacionados con la integracion de la fe
Entre los conceptos que forman parte de la integracion de la fe en el proceso de ensefian-
za-aprendizaje, se destacan el concepto de cosmovision y el concepto de mente cristiana.
Aunque a veces se les ha definido como equivalentes al proceso mismo de integracion de la fe,

estos términos no designan sino una parte fundamental.

Cosmovision cristiana

Plantinga (2002) afirma que la educacion secular tiende a promover una cosmovision se-
cular del mundo y la vida humana de manera rutinaria le da a los estudiantes la impresion de
que los relatos teistas de la realidad ya han pasado que no son lo suficientemente importantes
para ser considerados y que las personas educadas no piensan mucho sobre ellos. Walsh y
Middleton (1984) aclaran que el término secularismo da a entender una cosmovision que, pre-
tedrica, es una vision comprometida que han formado las instituciones dominantes del mundo
moderno occidental desde el Renacimiento. La cosmovision del secularismo estd inevitable-
mente encarndndose en la progresiva secularizacion de la cultura. Sin embargo, a pesar del

riesgo que representa el secularismo, Ratzsche (2003) sugiere que, dado que la ciencia tiene
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implicaciones importantes sobre las cosmovisiones, tanto la comunidad cristiana como todos
los educadores cristianos no deberian ser irreflexivos en cuanto a la ciencia. Los cristianos
deben enfrentar a la ciencia y desarrollar una cosmovision responsable, que discierna y aprecie
los logros cientificos y las teorias sustentadas por la comunidad cientifica.

Badley (1994) asegura que los educadores que usan el término integracion de la fe y el
aprendizaje creen que la cosmovision cristiana hace una contribucion especial al aprendizaje,
ya que contribuye al marco de referencia total, o en perspectiva, en el que el aprendizaje se
lleva a cabo. Todas las partes tienen significado porque se ven como partes de un todo mas
grande. Los profesores en estos colegios creen que la contribucién que hace la cosmovision
cristiana es intensificada porque esa cosmovision es la correcta. En apoyo a esta idea, Land
(1997) corrobora que la cosmovision expresada en las Escrituras, que incluye aspectos tales
como la creacion de Dios y la sustentacion del universo, la caida de la raza humana y la posi-
bilidad de la redencion por medio de Cristo, ofrece un fundamento para todo el pensamiento y

lo capacita para alcanzar una integracion de fe y ensefianza.

Mente cristiana

Esta expresion es definida por Sire (1990), quien sostiene que la mente cristiana no co-
mienza con una cosmovision, ni aun la cosmovision cristiana. Comienza con una actitud que,
después de ser concebida, se arraiga en la cosmovision cristiana. El punto principal es que la
mente cristiana tiene una base espiritual. Comienza con una actitud hacia Dios porque es la
fuente de toda sabiduria, de todo conocimiento. El otro lado de la mente cristiana es nuestra
actitud humilde hacia nosotros mismos. Pero la actitud solo es el comienzo. Debe haber conte-
nido y método para obtener ese contenido. La pregunta clave formularia: ;Cuales son los pri-

meros pasos hacia la formacion especifica de la mente cristiana? Segun Sire, este interrogante
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implica dos métodos basicos de andlisis. Uno usa las herramientas de la sociologia y el otro las
de la filosofia.

El primero requiere reflexion de nuestros actos como seres humanos. Lo que hacen el in-
dividuo y la sociedad afecta lo que somos y lo que pensamos. Por lo tanto miramos a las fuer-
zas culturales que nos moldean desde afuera. El segundo método de andlisis implica reflexio-
nar sobre nuestros compromisos intelectuales basicos, las presuposiciones que tenemos antes
de pensar. Miramos, en otras palabras, a los trabajos internos de nuestra mente. Ambos tipos
de analisis son necesarios para el desarrollo de una mente cristiana completamente consciente.

En relacion al concepto de mente cristiana, estad la idea de la vida de la mente. Para esta-
blecer el vinculo entre estas dos expresiones, es conveniente clarificar qué se entiende con la
expresion “vida de la mente”. El aporte de Hughes (2001) respalda la idea de que seguramente
tiene poco que ver con actividades como memorizar listas o manipular informacion. Por el
contrario, tiene que ver por lo menos con cuatro dimensiones del pensamiento humano:

1. La vida de la mente nos compromete a una rigurosa y disciplinada busqueda de la ver-
dad.

2. En el contexto de la busqueda de la verdad, la vida de la mente conlleva a la conversa-
cion genuina con una diversidad de perspectivas y cosmovisiones que son diferentes de la
nuestra. Aqui, el término operativo es “diversidad”. La diversidad es critica porque aprende-
mos a criticarnos desde el punto de vista del otro.

3. La vida de la mente implica el pensamiento critico en cuanto buscamos analizar y eva-
luar las cosmovisiones que hemos estudiado. El pensamiento critico, el andlisis y la evalua-
cion, presuponen que tenemos un punto de referencia desde el cual podemos evaluar lo que

hemos estudiando. Para el creyente, ese punto de referencia es claramente la fe cristiana.
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4. La vida de la mente implica la creatividad intelectual. Adoptamos la creatividad inte-
lectual cuando buscamos hacer conexiones entre una variedad de categorias, cuando pensamos
nuevos pensamientos, cuando desarrollamos nuevos percepciones y cuando imaginamos para
crear.

El maestro debe realizar el trabajo en el aula con una mente cristiana. Solo de esta manera
podra contribuir a que el alumno desarrolle una mente cristiana. Esta experiencia es real tanto
en el maestro como en el alumno cuando los pensamientos estdn construidos en el marco de
una cosmovision cristiana. En apoyo a esta idea y coincidiendo con el pensamiento de Hol-
mes, Walsh y Middleton (1984) declaran que pensar cristianamente €s pensar con una cosmo-
vision. Solo de esta manera puede la fe cristiana de alguien funcionar internamente con la eru-
dicion.

Definicion de integracion de la fe en el
proceso de ensefianza-aprendizaje

Badley (1994) sostiene que hoy en dia la frase “integracion de la fe y el aprendizaje” pasa
inadvertida en la literatura general sobre la integracion educacional. Para muchos educadores
cristianos este término sirve como un grito de recuperacion. Para Korniejczuk y Brantley
(1995), la frase “integracion de fe y ensefianza” se utiliza mucho en el discurso filos6fico; sin
embargo, su significado no es siempre claro cuando se lo desempaqueta para utilizarlo en la
sala de clases.

Akers (1995) asegura que el término integracion de la fe y la ensefianza no es solo la
ultima palabra cliché de moda en la educacion cristiana. Por el contrario, es la esencia misma
de la educacion religiosa, tan antigua como la misma nocién de ella. En relacion con el signi-

ficado del término, Badley (1994) comenta que el primer uso que encontrd sobre la idea de
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integracion de la fe y el aprendizaje aparece como el subtitulo de un libro publicado por Gabe-
lein (1954), donde se afirma que integracion es la union viviente del sujeto, de la administra-
cion y del personal de la educacion con el eterno e infinito patron de la verdad de Dios.

Un concepto de integracion de la fe en el proceso de ensefanza-aprendizaje que presta
especial atencion al estudiante es el presentado por Penniecook y Penniecook (2005), quienes
afirman que es el medio por el cual se puede hacer un esfuerzo directo para llegar al alumno
con el mensaje de salvacion. Ademas agregan que implica la incorporacién de la religion de la
Biblia en el quehacer educativo por parte del docente para que se dé el aprendizaje y la trans-
formacion del alumno. Una definicién concluyente de integracion de la fe como un proceso
abarcante y deliberado fue desarrollada por Rasi (s.f.), quien sostiene que se trata de

un proceso intencional y sistematico mediante el cual los educadores y los administra-
dores enfocan todas las actividades de una institucion desde una perspectiva biblico-
cristiana. En el contexto educativo adventista, el objetivo de este proceso es lograr que
los alumnos, al completar sus estudios, hayan internalizado voluntariamente los valores
biblicos y una visién del conocimiento, la vida y el destino que se basa en la Biblia, se
centra en la amistad con Cristo, se orienta al servicio motivado por el amor y se pro-
yecta hacia el reino eterno que Dios ha prometido. (parrafo 1)

Aun cuando se han desarrollado definiciones claras y amplias de integracion de la fe, no
se puede ignorar que el término sigue siendo cuestionado. Holmes (1999) sugiere que la inte-
gracion de la fe y el aprendizaje deberia mejor llamarse “reintegracion”, en primer lugar por-
que no se trata de dos cosas no relacionadas, en vez de eso, debemos reintegrar una vision que
ha sido dividida durante el curso de la historia. En segundo lugar, la mayoria de los estudiantes
llegan al colegio como pensantes compartamentalizados, con sus experiencias y creencias en
un compartimiento y su conocimiento de las ciencias y humanidades en otro. Pero los compar-

timientos necesitan ser reintegrados, ya que esa no es la manera que Dios pretende que sea-

mos.
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La consideracion del término reintegracion de la fe en vez de integracion no es el Unico
cuestionamiento. Badley (1994) dice que la mayoria de los usuarios de la palabra integracion
en términos de integracion de la fe y el aprendizaje fallan en clarificar su terminologia y en
considerar que el término es implicitamente diverso. Para ¢l existen los siguientes cinco para-
digmas principales, o modelos l6gicos de integracion: (a) integracion-fusion, que significa que
dos o mas elementos fluyen o se mezclan, perdiendo su identidad original, para convertirse en
una nueva identidad; (b) integracion-incorporacion, que puede considerarse un subconjunto de
la fusién, ya que conlleva a fusionar los elementos constituyentes, pero la caracteristica que
establece la incorporacion aparte de la fusion es que parece implicar que un elemento desapa-
rece, disuelve, o se infiltra en otro; (¢) integracion de correlacion, que es un modelo en el que
nada se adjunta, donde en lugar de mezclar elementos o areas, tiene al promotor del curriculo,
al profesor o al estudiante notando puntos de contacto entre las areas (actividad pedagogica o
estratégica); (d) integracion dialogal, que describe un grado alto y continuo de correlacion que
podria entenderse apropiadamente como una conversacion que habia comenzado entre dos
areas y donde la forma bésica de las propuestas es que uno de sus dos componentes es usual-
mente una actividad o disciplina y el otro es un punto de vista, marco de referencia o procedi-
miento ético, politico y religioso; (e) integracion de perspectiva, en donde la empresa educati-
va completa es vista desde una perspectiva especifica. Por lo tanto, una cosmovision
suministra la coherencia, en el sentido de que los elementos en conflicto se adhieren en cuanto
encajan en un marco de referencia de pensamiento y practica mas grande. La persona ve toda
la vida, incluyendo la educacion, desde la perspectiva de su cosmovision.

Ademas de los cuestionamientos anteriores, Heie y Wolfe (1987) hablan de pseudointe-

gracion; para describir lo que la mayoria de los académicos cristianos intuitivamente realizan
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en un intento aparente de la integracion de la fe y el aprendizaje, pero que realmente yace fue-
ra de los esfuerzos integradores genuinos. En referencia a este fendmeno, Badley (1994) su-
giere que la importancia que Holmes pone sobre la integracion no deberia pasar inadvertida;
para ¢él, interaccion, disyuncion y conjuncion son todas perversiones de la integracion.

En relacion a estas tres pseudoformas de integrar la fe, Holmes (2002) sefiala que en la
practica real la integracion de la fe suele ser algo méas parecido a una interaccion de la fe y el
aprendizaje: un didlogo, en lugar de una completa integracion ideal, que no debe bajo ninguna
circunstancia volverse una disyuncion entre piedad y erudicion, fe y razon, religion y ciencia,
cristiandad y artes, teologia y filosofia. La interaccion difiere de la integracion. En la interac-
cion la fe y el aprendizaje van lado a lado en un contacto real entre si y se comprometen en un
didlogo con una variedad de particulares. Se necesita mas que esto para relacionar la fe y el
aprendizaje como un todo coherente. Por otro lado, la integracion también trasciende las con-
junciones inoportunas de la fe y el aprendizaje de alguna alianza impia en lugar de una uniéon
fructifera. No se necesita cristianos que también sean eruditos, sino cristianos; no un cristia-
nismo a lo largo de la educacién, sino una educacion cristiana. De hecho, el colegio cristiano
que fomenta en algunos de sus estudiantes mas excelentes a convertirse en eruditos cristianos
en la academia secular, genera una conjuncion de testimonio cristiano con la educacion secular
en lugar de una integracién de la fe y el aprendizaje en una educacion que es en si misma cris-
tiana. La integracion de la fe y el aprendizaje implica mucho mas que la conjuncion de apren-
dizaje liberal y la formacion de los estudiantes.

Benne (2001) senala que, en décadas recientes, el enfoque de integracion se ha vuelto
dominante. Mucho del modelo de integracion ha sido importado, con algunas modificaciones

del enfoque de reforma que ha sido mayormente trabajado en la escuela calvinista, ya que los
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mas influyentes expositores de integracion de la fe de la actualidad, incluyendo Holmes y
Noll, tuvieron fuertes contactos con los filésofos e historiadores calvinistas. Sin embargo la
perspectiva de Holmes no es simplemente una imitacion del enfoque calvinista. Ha tomado
profundamente de otros enfoques de la fe y el aprendizaje. El mismo Benne (2001) hace refe-
rencia a que Holmes provee una espaciosa opinion, distinguiendo los siguientes cuatro enfo-
ques: (a) el actitudinal, en el cual la fe cristiana moldea la motivacion y la postura hacia la
investigacion en cualquier campo de esfuerzo; (b) el ético, que trae los valores morales cristia-
nos para soportar los aspectos humanos que surgen en las diferentes disciplinas; (c) el funda-
cional, que investiga las profundas raices historicas y las presuposiciones filosoficas de las
disciplinas académicas y (d) el de cosmovision, que compromete las cosmovisiones implicitas

en las disciplinas con la cosmovision comprensiva dada por el teismo biblico cristiano.

Integracion de la fe en la escuela

A la luz de la diferencia que la educacion cristiana y la educacion secular poseen en rela-
cion con la perspectiva fundamental sobre la realidad y el aprendizaje, Brantley (1994) sugiere
que ante la pregunta de donde se lleva a cabo la integracion, los educadores cristianos conside-
ren los roles de la familia, la congregacion, el equipo de docentes y los grupos de feligreses.
Tomando como base los resultados de la investigacion Valuegénesis, Korniejczuk y Brantley
(1995) confirman que una fe madura es mayor donde el hogar, la escuela y la iglesia trabajan
unidos. Los tres deben cooperar para ayudar a los alumnos a desarrollar un pensamiento inde-
pendiente, para identificar y criticar las posiciones seculares y para aprender a pensar en forma
cristiana. Basados en el planteamiento anterior, es indiscutible que la fe se integra en el hogar
y la iglesia, pero la atencion se enfoca en la integracion que se opera en la escuela y en forma

particular en el aula de clases.

50



El proceso de integracion de la fe en los colegios puede percibirse por algunos educadores
como una actividad superficial. Este es el punto de vista de Benne (2001) al declarar que para
ser justos con colegios serios y universidades piadosas, debe reconocerse de que pueden man-
tener una atmoésfera cristiana aun si la empresa intelectual en si misma es secularizada. Pero
Holmes (2002) objeta que un colegio cristiano no existe para combinar buena educacion con
una atmosfera espiritual protectora, porque los cristianos creen que la fuente de maldad esta
fundamentada en el corazén y no fuera. Aun asi, Benne (2001) insiste en afirmar que se puede
mantener una atmosfera cristiana en un colegio por medio de una fuerte presencia de personas
cristianas de una inclinacion piadosa y por el espiritu que ellos traigan puede haber colegios en
los que la presencia cristiana real es agregada a las tareas intelectuales mas importantes.

Plantinga (2002) es muy claro al afirmar que un colegio dedicado a integrar la fe no con-
ducira la educacion dependiendo unicamente de la clase de Biblia, de orar antes de las clases,
de un componente de servicio, aprendizaje y un servicio religioso semanal en la capilla del
colegio. Por su parte, Holmes (2002) explica que el colegio cristiano no existe para ofrecer
estudios biblicos y teoldgicos, porque éstos estan disponibles en otros tipos de instituciones y
pueden ofrecerse en programas adjuntos en universidades estatales sin el tremendo gasto de
ofrecimientos en las artes y las ciencias.

Heie y Wolfe (1987) hacen un llamado a la reflexion indicando que la singularidad de la
educacion cristiana requiere que se revisen sus prioridades y que la integracion de la fe y el
aprendizaje se conviertan en un imperativo, no en lugar de una excelencia pedagogica o profe-
sional, sino como su cumplimiento necesario. La razén de este imperativo es presentada por

Korniejczuk (2005), al afirmar que las instituciones educativas cristianas tienen la responsabi-
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lidad de conectar deliberada y conscientemente la fe a través del curriculo formal o programa

de estudio (p. 48).

Integracion de la fe en el curriculo formal

Al reflexionar sobre la importancia de la integracion y del aprendizaje integral, Badley
(1994) sugiere que los educadores necesitan preguntarse si estas frases se refieren principal-
mente al mundo natural, que tiene que ver con ontologia; al conocimiento que los profesores
ensefian y al curriculo que ellos construyen, que es epistemologia; o a la fiel comprension que
los estudiantes desarrollan en cuanto ellos estudian, que bien podria ser epistemologia, psico-
logia y crecimiento cristiano. Si la respuesta es la ultima, entonces los educadores veran el
desarrollo curricular y la ensefianza de una manera bastante diferente. Akers y Moon (1980)
dicen que en las escuelas cristianas es necesario enfocar la atencion, sobre la integracion de la
fe, la ensefanza y la préactica en cada aspecto del curriculo. Esto incluye mucho mas que el dar
tributo verbal a la mezcla de la religion con otra disciplina; deber ser mas que una mera decla-
racion adornada en el manual del estudiante. El curriculo debe proveer oportunidades para que
los estudiantes y maestros practiquen el testimonio cristiano hacia los demas en forma conjun-
ta. En esa misma direccion de pensamiento, Badley (1994) sugiere que los promotores del
curriculo y los profesores del salén de clases pueden hacer lo que les guste para ayudar a la
causa de la integracion de la fe, pero en ultima instancia, para que ocurra la integracion, el
profesor debe hacer conexiones entre las diferentes partes del curriculo; de esa manera hace
que ese curriculo sea significativo y coherente.

Land (1997) sefiala que la necesidad de integrar fe y ensefianza va mds alla de los meros
asuntos académicos y llega al mundo de los asuntos practicos. Por lo tanto, preparar a los es-

tudiantes para vivir “en plenitud de fe”” en este mundo requiere ubicar cada curso y programa
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de estudios en el contexto de la tension existente entre los valores cristianos y los de la socie-
dad secular. Akers (1995) afirma que se debe fomentar la fe en cada aspecto del programa. Es
una tarea en la que todos tienen que participar en un colegio cristiano si se desea que el proce-
so educativo sea efectivo. No se trata unicamente de una tarea que incumbe solo al profesor de
Biblia, al pastor o al capellan del campus.
Participantes en el proceso de
integracion de la fe

Los protagonistas principales de la integracion de la fe en el proceso de ensefianza apren-
dizaje son el director, los maestros y los estudiantes.
El director como participante en el proceso
de integracion de la fe

Segun Brantley (2000), las investigaciones realizadas en las dos ultimas décadas, ha de-
mostrado que la eficiencia de los colegios tiene mucho que ver con la manera en que los lide-
res forman una atmosfera de expectativas, orden y logros. Teniendo en mente la manera ade-
cuada de operar un buen proceso de integracion de la fe, Korniejczuk y Brantley (1995)
opinan que los profesores, el director y la administracion del colegio deberian examinar dete-
nidamente las razones basicas de la existencia de su escuela. Brantley (2000) apunta a que el
jefe maximo, mas que cualquier otro individuo, es responsable y a la vez el que tiene que res-
ponder por la actuacion del colegio. Es muy raro que la institucion supere el calibre de sus
administradores.

Korniejczuk y Brantley (1995) sostienen que la actuacion del director es importante para
crear el ambiente para que los profesores puedan implementar la integracion de la fe y analizar

los efectos de ella en la vida de sus alumnos. Brantley (2000) sefala que el apoyo que los ad-
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ministradores de escuelas y colegios den a la integracion de la fe no es una garantia para su
éxito; pero si falta ese apoyo, el fracaso es casi seguro.
El maestro como participante en el proceso
de integracion de la fe

El maestro es el factor operativo mas importante en la integracion de la fe en el proceso
de ensefianza aprendizaje, su interés o desinterés, sus percepciones equivocadas o correctas
jugaran un papel determinante. Refiriéndose al interés que el maestro debe manifestar en la
integracion, Akers (1995) declara que la integracion de la perspectiva religiosa técnicamente
mas habil y adaptada al aprendizaje fallara si no existe un profesor genuinamente interesado.
La actitud fria hacia los estudiantes puede tener efectos letales, neutralizando totalmente o
revirtiendo los efectos de la educacion cristiana. El problema se agudiza al observar que aun
maestros sumamente interesados se inhabilitan por las percepciones equivocadas que poseen
de la integracion de la fe. Korniejczuk y Brantley (1995) dan una idea de esta situacion, des-
cribiendo que algunos profesores piensan, equivocadamente, que la integracion de la fe en la
ensefianza es entremezclar sermones inteligentes en un curriculum basicamente secular. Sus
conciencias quedan satisfechas con una pequeina meditacién y oracidon “para terminar rapido
con la parte religiosa” y luego entrar en el tema para el dia. A otros les parece que una referen-
cia superficial a temas religiosos o la utilizacion rutinaria de libros de texto denominacionales
seran suficientes.

Después de reflexionar en los esfuerzos realizados por integrar la fe, Akers (1995) dice
que han comenzado a darse cuenta que la integracion de la fe y la ensefianza no existe en pro-
gramas y materiales, sino en personas. Es mas que ponerle una lamina de perspectiva religiosa

a una materia tradicionalmente secular. La tnica forma de lograr los objetivos es ensefiar dentro
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de una clara perspectiva cristiana. La integracion ocurre por medio de los esfuerzos del profe-
sor, quien es el catalizador basico.

Siendo que la funcién del maestro es relevante para la integracion de la fe, es necesario
que todo maestro cristiano se posesione de toda idea o practica que se sugiera para tener €xito
en la tarea que le corresponde. Entre las sugerencias que se han dado, se hallan las de Kor-
niejczuk y Brantley (1995), quienes proponen que, debido a que los colegios y escuelas adven-
tistas funcionan con una cosmovision cristocéntrica, los principios cristianos encuentran una
expresion deliberada por medio de la instruccion que ofrece cada profesor. Esta accion de par-
te del profesor es importante porque, como lo presenta Akers (1995), en un colegio cristiano,
es el profesor quien ayuda al alumno a comprender y a filtrar las ideas dentro de la perspectiva
cristiana del mundo. En el sentido mas elevado, esta es la integracion genuina de la fe en la
ensefianza.

El sentido de compromiso que tenga hacia la integracion de la fe y la experiencia cristiana
que posea el maestro es fundamental para la integracion real de la fe. Esta segunda sugerencia
es una sugerencia planteada por Badley (1994), al senalar que se necesitan nuevas voces para
recordar a todos los profesores que la tarea de la educacion cristiana no es estrictamente cogni-
tiva. Los estudiantes y profesores articularan y desarrollaran bien la integracion de la fe, en
tanto estén respaldadas por una experiencia de fe y en la medida en que se comprometan con
el trabajo de las disciplinas académicas. Akers (1995) coincide con este planteamiento asegu-
rando que la informacion es inerte hasta que alguien le da un significado humano y espiritual.
Es por eso que es tan importante que la vida del profesor y su forma de ver el mundo sean ple-
namente cristianos. Akers y Moon (1980) afirman que la frase tan comunmente usada “inte-

gracion de fe y aprendizaje” puede conducir a algunos a involucrar la integracion del conoci-
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miento espiritual con el conocimiento secular, descuidando la dimension afiadida de lo que la
practica puede suplir. Es imposible separar el curriculo (lo que se ensefa), y la instruccion
(como se ensena), ya que por la forma como se ensefia, algo se ensefia. Asi el ejemplo del ma-
estro y el método de instruccion contribuyen o disminuyen la integracion de la fe en la ense-
fanza aprendizaje.

La tercera sugerencia tiene que ver con la relacion afectiva entre el maestro y el alumno.
Akers (1995) sostiene que la integracion de la fe en la ensefianza sera efectiva s6lo en la me-
dida en que el profesor ame genuinamente a sus alumnos y respete su individualidad.

La cuarta sugerencia es aportada por Akers y Moon (1980), al sefialar que los maestros no
solo deben desear que sus alumnos tengan la oportunidad de poner en practica las percepcio-
nes cristianas obtenidas, sino que también deben realmente planear y programar toda la se-
cuencia de aprendizaje para poder integrar la practica. Precisamente por esto, Akers (1995)
aclara que los profesores cristianos que desean seriamente integrar la fe y la ensefianza deben
estudiar la forma como ser mas sensibles y mas habiles para relacionar la materia con los te-
mas éticos, morales y espirituales contemporaneos.

Aunque es indudable que hay mucho mas por aportar a la tarea del maestro cristiano inte-
resado en integrar la fe, las sugerencias anteriores son el punto de partida basico, sobre el cual
se puede construir el resto del proceso. Un punto que los maestros comprometidos con integrar
la fe jamas deben olvidar es que la calidad real de la educacién solo se logra cuando la materia
se imparte dentro de un marco espiritual. A esto se referian Akers y Moon (1980) al decir que
en lugar de disminuir la importancia de la materia por introducir la dimension religiosa,
haciendo las conexiones entre lo que se ve y lo que no se ve, los maestros en realidad elevan el

caracter de sus disciplinas a su nivel mas significativo. La confianza en este concepto es lo que
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distingue a un maestro cristiano. Badley (1994) por su parte expresa que, mucho resta por
hacerse en las dimensiones personal/psicologica y en las comunidades de fe, para ser eruditos
y estudiantes colmados de fe completa. La lucha de la integracion es una lucha existencial para
los maestros y para los estudiantes. Pero no es una lucha existencial que a los individuos de la
fe se les pide llevar a cabo solos; es también una lucha para la comunidad de la fe.

El estudiante como participante en el proceso

de integracion de la fe

Korniejczuk y Brantley (1995) dicen que es verdad que los profesores, administradores,
padres y la iglesia comparten la responsabilidad por integrar la fe y la ensefianza, pero el texto
para la integracion de la fe en la ensefianza esta en los corazones y en las mentes de los alum-
nos. Para que la integracion de la fe genere los resultados deseados, el estudiante debe ser tra-
tado como una persona creada por Dios. Holmes (2002) sugiere tres caracteristicas esenciales
de una persona, que pueden ser utiles para la educacion cristiana:

1. Una persona es un ser reflexivo y pensante. Es un ser finito, pero quiere saber qué hace
que funcionen las cosas, todo acerca de lo que es la vida, lo que puede hacer sobre ella y lo
que puede esperar.

2. Una persona es un ser que valora, formula juicios de valor y actia para llevar a cabo
sus valores. Valora la paz, la justicia, el amor, la belleza, la comunidad y la soledad. Expresa
sus valoraciones en sus artes y ciencias, su vida politica, sus instituciones sociales y en la pro-
pia historia que crea.

3. Una persona es un agente responsable, fundamentalmente responsable ante Dios, por-

que la vida, después de todo, es una administracion de lo que Dios ha creado. Ademas, es un
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agente responsable en cada relacion con otras personas, con el mundo fisico del cual es parte o
con Dios mismo.

Ademas de ser tratado como persona, el estudiante necesita un ambiente que contribuya a
su desarrollo. Seymour (1997) asegura que la educacion cristiana provee un contexto en el
cual el estudiante como persona compromete la vida con las grandes tradiciones de la fe, las
experiencias religiosas y las fuentes de la cultura. Aun cuando no se cumpla el ideal de la inte-
gracion de la fe, Badley (1994) aclara que aquellos que usan la frase integracion de la fe y el
aprendizaje, tipicamente se ocupan del estudiante mas de lo que lo hacen sus contrapartes se-
culares que discuten la integracion educacional. Plantinga (2002) agrega que sin importar
como un colegio cristiano planee integrar la fe, el aprendizaje y el servicio, este nunca condu-
cira solamente a una educacion intelectual, como se acostumbra en la educacion secular.

En respuesta a la pregunta ;qué deberia implicar la integracion de la fe en los estudian-
tes?, Holmes (1994) responde que primero se debe considerar la integracion del pensamiento y
el sentimiento, lo cognitivo y lo afectivo. La meta biblicamente declarada es amar a Dios con
todo el ser, integradamente y amar al vecino como a uno mismo. Los estudiantes necesitan ver
y sentir esto en un sentido de misioén apasionada del profesor, dentro y fuera del salon de cla-
ses, y en su propia integracion de pensamiento y sentimiento. Segundo, se debe considerar la
integracion de la fe y el aprendizaje con la vida. Por mucho tiempo se ha desatendido el po-
tencial educacional de los proyectos de servicio donde los estudiantes internalizan la concep-
cion biblica de que todo trabajo es un servicio administrado. Tercero, necesitamos una espiri-
tualidad integrada. Esto es distinto a la espiritualidad privatizada que nutre una vida espiritual
interior en aislamiento de las rutinas y conflictos del trabajo, la sociedad y el aprendizaje. Tal

compartamentalizacion va en contra de la integracion. Hacer las cosas “totalmente para el Se-
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flor” significa que el trabajo puede ser adoracion y que el aprendizaje, que es la vocacion del

estudiante, puede ser un llamado de Dios.

Investigaciones relacionadas con la integracion de la fe

Para que las escuelas, colegios y universidades adventistas permanezcan siendo verdade-
ramente cristianos, todo profesional de la educacion adventista tiene la responsabilidad de
investigar con objetividad acerca de la integracion de la fe en la ensefianza, descubrir los resul-
tados que esta produce en la vida de los estudiantes, determinar los factores que favorecen o
impiden la integracion de la fe, desarrollar modelos sencillos pero efectivos para medir el ni-
vel de calidad de integracion que los colegios estan logrando, a fin de mantenerse activos en la
busqueda de mejores formas de lograrlo.

Holmes (1994) afirma que las investigaciones en el drea de la integracion de la fe y el
aprendizaje en los colegios est4 recién iniciando. Se requiere identificar los factores claves en
la vida del campus que influyen en la integracion de valores espirituales en la ensefianza.

Las investigaciones relacionadas con la IFEA se presentan a continuacion clasificadas en
tres tipos: (a) las relacionadas con factores predictores de la integracion de la fe, (b) las que se
refieren a los resultados de la integracion de la fe y (c) las que aportan sobre métodos para
integrar la fe de mejor manera.

Investigaciones acerca de los factores predictores
de la integracion de la fe
El papel del administrador del colegio y su influencia en la IFEA

En referencia a los factores que contribuyen a la integracion de la fe en el proceso de en-

seflanza-aprendizaje, Brantley (2000) sostiene que, en las investigaciones realizadas en las dos

ultimas décadas, ha quedado demostrado que la eficiencia de los colegios tiene mucho que ver
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con la manera en que los lideres forman una atmosfera de expectativas, orden y logros.
Ademas presenta un resumen del estudio mundial de 451 profesores de colegios adventistas
secundarios, realizada por la oficina de investigacion de la Universidad de Andrews. El estu-
dio tuvo como proposito ahondar en la pregunta: ;hasta qué punto es fundamental el papel del
administrador en la ayuda que recibe la escuela para implementar una fe distintiva?

Para encontrar la respuesta fueron elegidas al azar 375 escuelas secundarias adventistas
para participar en una investigacion realizada por correo electronico. Los resultados indicaron
que el 95% de los profesores deseaba implementar la fe en la ensefianza, que los administrado-
res de colegios secundarios adventistas no promueven ni obstruyen activamente la integracion
de la fe en la ensefianza y que entre los problemas que dificultan la integracion de la fe se des-
tacan en primer lugar la falta de preparacion de los profesores y en segundo lugar la falta de
recursos o materiales curriculares especificos. En conclusion se puede afirmar que la indife-
rencia o participacion del administrador del colegio afecta la IFEA, ya que en gran medida eso
determinara si se dispondra o no de recursos para materiales e instruccion de los maestros.

La lectura de los libros de Elena de White
relacionados con educacion

Conscientes de su responsabilidad en relacion con la IFEA, R. B. Korniejczuk (comuni-
cacion personal, 18 de febrero de 2010) afirmé que la administracion de la Universidad de
Montemorelos después de impartir seminarios relacionados con la IFEA, sin lograr la totalidad
de los resultados deseados, en el afio 2002 implementd un proyecto en el que cada docente
después de hacer un estudio personal del libro La educacion cristiana usando una guia de es-
tudio provista por la institucion, intercambiara ideas con sus compafieros mas cercanos y pre-

sentara un informe escrito de los capitulos leidos, las ideas mas importantes de la lectura y las
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implicaciones en su practica profesional e institucional. Como resultado, se observé en los
maestros un incremento en su compromiso hacia la integracion de la fe y mayor disposicion a

practicar en su labor docente los principios que soportan la educacion adventista.

El interés del maestro por la IFEA

La investigacion revela que la IFEA es un tema de interés para el maestro y que una de
sus principales preocupaciones es la espiritualidad del salon de clase. Korniejczuk y Brantley
(1995) aclaran que no es la falta de interés del maestro la que inhibe la integracion de la fe,
porque un estudio acerca de los habitos de lectura de los profesores adventistas, muestra que la
IFEA es uno de los temas de mayor interés para ellos. Ademas refieren a un informe de la di-
vision norteamericana que presenta los resultados de una encuesta que se realiza cada dos afos
entre los educadores de escuela basica (kindergarten hasta el octavo), que indica que los profe-
sores citan consistentemente como una de sus principales preocupaciones la espiritualidad en
sus salas de clase. Agregan que la investigacion sugiere también que diferentes categorias de
profesores varian en su preocupacion por la integracion de la fe y la ensenanza y la espirituali-
dad en la sala de clases. De acuerdo con las respuestas que consiguid Profile en su encuesta de
1993, los nuevos profesores estaban mas dispuestos que los antiguos a abrazar la idea de una

filosofia escrita para guiar al curriculum en las escuelas adventistas.

Factores diversos relacionados con la IFEA

La verdad Biblica inmersa en el aula y en la vida del colegio, una cosmovision Biblica
congruente a la realidad que nos rodea, el maestro como modelo que encarna la cosmovision y
una comunidad escolar devota a la cosmovision son factores identificados como predictores de

la integracion de la fe en la ensefianza-aprendizaje.
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Un factor determinante en la IFEA es el maestro, su conocimiento acerca de como inte-
grar la fe en la ensefnanza, los recursos que dispone para hacerlo con efectividad, su cosmovi-
sion cristiana del mundo y la experiencia espiritual que sea capaz de transmitir como modelo.
Al respecto Garber (1996) hallé que los “graduandos cristianos maduros”, con el paso de los
afos, han integrado las creencias con la conducta, y concluye en que la reflexion teologica
vital inmersa en una vida denominacional es necesaria para sostener el caracter religioso de un
colegio y que esto afecta la formacion del estudiante. Ademas sefiala que, para que la integra-
cion genere esa clase de integridad, se requieren tres condiciones: (a) convicciones (una cos-
movision suficiente para las preguntas y crisis de la vida), (b) caracter (un mentor que encarne
esa cosmovision) y (¢) comunidad (vivir esa cosmovision en compania de personas que sean
devotas y se estimulan mutuamente).

Resulta muy dificil hablar de investigaciones relacionadas con integracion de la fe en la
ensefianza, sin citar el estudio masivo Valuegénesis (Dudley, 1994). Este estudio examiné la
madurez de fe entre una muestra grande de jovenes adventistas. En este esfuerzo masivo,
10,641 estudiantes adventistas del séptimo dia inscritos en escuelas parroquiales adventistas en
grados desde sexto a duodécimo y 457 estudiantes adventistas inscritos en los mismos grados
en escuelas publicas fueron encuestados sobre una variedad de actitudes y conducta relaciona-
das con la fe, valores y compromiso.

Las referencias a los resultados de Valuegénesis en la literatura actual son numerosas.
Korniejczuk y Brantley (1995) sefialan que la investigacion Valuegénesis muestra que los pro-
fesores adventistas tienen una real dedicacion espiritual, tanto como los pastores de la iglesia.
Dudley (1998) comenta que, de acuerdo a lo que revelo el estudio Valuegénesis, la percepcion

que tienen los jovenes acerca del ambiente reflexivo dentro de la iglesia actua como un predic-
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tor importante de la madurez de fe, de la lealtad denominacional y de la intencion de permane-
cer como adventista a la edad de los 40 afios.

Esto debe hacer sentir la necesidad de alimentar el clima de reflexion esencial para el de-
sarrollo de la fe, porque no se puede transmitir los valores a los jévenes debido a que un valor
no se puede pasar de una persona a otra. Solo se puede ayudar a la generacion joven a com-
prender el proceso y adquirir las habilidades y las herramientas que les hara posible desarrollar
su propio sistema de valores que les permita mantener la fe en la cual han creido y actuar en
base a ello.

Ademas asegura que el estudio Valuegénesis ha mostrado que la forma mas eficiente de
transmitir una orientacion hacia la gracia a los jévenes es propiciar un clima de aceptacion y
calidez en las iglesias locales y en el sistema escolar que inspire confianza en ellos. Por esta
razon la tarea mayor en los afos futuros es instruir a los profesores y dirigentes de iglesia de
tal manera que lleguen a ser ese tipo de personas y a realizar este tipo de labor que permite
modelar en la vida de los jovenes.

Investigaciones acerca de resultados de la
IFEA en los alumnos
La religion y su efecto sobre docentes y alumnos

Dudley (1998) dice que investigaciones de esta naturaleza se remontan a 1920, tiempo en
que Hugh Hartshorne y Mark May de la Universidad de Columbia llevaron a cabo uno de los
primeros estudios sobre el desarrollo del caracter. Examinaron y observaron a 11.000 jévenes
en areas tales como el engafo, el servicio y el autocontrol. Estos investigadores no encontra-
ron ninguna relacion entre los resultados obtenidos en las pruebas conductuales de honestidad

o servicio y el estar expuestos a la influencia de las escuelas dominicales, los Boy Scout o a
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las clases de educacion del caracter. Su conclusion fue que la instruccion directa de la religion
tiene poca influencia en la conducta moral y que exigir conductas de honestidad o discutir
acerca de normas ¢ ideales no lleva automaticamente a una conducta controlada. Investigacio-
nes posteriores han confirmado en forma general estos descubrimientos.

En relacion con los resultados de la IFEA, Hughes y Adrian (1997) hacen referencia a en-
cuestas conducidas en febrero y marzo de 1995, en dos instituciones educativas catolicas: la
Universidad de San Juan y el colegio de San Benedicto, ubicados en Minnesota. El estudio
tuvo el propdsito de aprender como la religion afecta a los docentes y a los estudiantes de hoy
en dia. Se administr6 una encuesta a los miembros del personal docente: dos tercios de ellos
respondieron. La otra encuesta se destind a una muestra aleatoria estadisticamente valida de
una clase superior. La encuesta sugiere que la mayoria de los docentes cree que la institucio-
nes no deben investigar sobre la afiliacion religiosa de los probables miembros de su personal
docente, excepto para las posiciones en teologia, y que seria extrafio para el caracter de los
colegas requerir evidencia de su compromiso religioso. Aunque ocho de cada diez indican que
son cristianos, la mayoria de ellos catolicos, la mitad considera relevante sus creencias religio-
sas a la forma en que ensefian.

Desde el punto de vista de los estudiantes, los docentes son buenos modelos a imitar.
Existe un gran acuerdo sobre este punto y muchos estudiantes, casi la mitad, dicen que algu-
nos de sus profesores los han ayudado a apreciar su fe. Aparentemente, esto no depende de
conocer la afiliacion religiosa de sus profesores, ya que casi todos los estudiantes dicen que no
saben cuales de sus profesores son catolicos.

Sobre preguntas amplias de valores éticos, morales y religiosos, los docentes y los estu-

diantes parecen estar de acuerdo. Los docentes atribuyen gran importancia a la creacion de una
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atmosfera de abierta investigacion, discusion y debates, y casi unanimemente apoyan este
principio en relacion a su propia libertad en el salon de clases y en la investigacion académica.
Ambos grupos coinciden en estimular el desarrollo moral de los estudiantes y un sentido de
responsabilidad social. Dos tercios de ellos consideran importante estimular el crecimiento en
la fe.

Una mayoria de estudiantes cree que su experiencia en el colegio ha fortalecido su fe y
que especificamente han crecido en el conocimiento del evangelio. Casi la mitad de los estu-
diantes piensan que los colegios inculcan valores morales, manteniendo un ambiente cristiano.
Dos tercios de ellos piensan que han aprendido acerca de valores benedictinos asociandose
con los benedictinos. Una mayoria considerable ha tomado parte en el servicio voluntario du-
rante su permanencia en el colegio y dice que sus estudios en el colegio ha tenido un efecto
ecuménico, guidndolos a una mayor apreciacion de otras religiones. En las mismas proporcio-
nes estan felices de que durante sus cuatro afios en el colegio no les insistieron sobre la reli-
gion.

En armonia con la idea de que los colegios cristianos contribuyen al desarrollo de valores
en los estudiantes, Rasi (2002) menciona que existen evidencias de que cuanto mas tiempo los
estudiantes provenientes de un hogar adventista asistan a una escuela, colegio y universidad
adventista, mayores son las posibilidades de que lleguen a ser adventistas activos, que apoyan
la mision de las iglesias. Los adventistas que estudian en escuelas adventistas revelan algunas
ventajas sobre los que estudian en escuelas publicas.

Rice (1995) sefiala que el proyecto Valuegénesis de la Division Norteamericana reveld
que los alumnos en escuelas adventistas parecian mostrar algunas ventajas sobre los que asist-

ian a escuelas publicas. Pero en respuesta a la pregunta, ;qué decir en cuanto a la juventud
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adventista fuera de Norteamérica?, ella comenta que la Division del Pacifico Sur completo su
propia version de la investigacion Valuegénesis y que los resultados fueron muy similares a
los del estudio de la Division Norteamericana, aun con un muestreo representativo mayor. El
estudio Valuegénesis no solo destaca la importancia de la integracion de la fe y la metodologia
que el maestro puede usar para hacer posible la integracion de valores cristianos en la vida de
sus alumnos, sino arroja luz acerca los resultados que esta integracion puede traer a la vida de
los estudiantes en términos de madurez espiritual.

Los resultados de la IFEA no solo estan relacionados con la vida personal del maestro y
los alumnos sino que ademas afectan la vida misma de la institucion educativa. Aunque en el
presente muchos colegios y universidades cristianas han perdido su rumbo original, no todas
las instituciones cristianas se han secularizado en la busqueda de la excelencia académica.
Algunas instituciones han logrado en su proceso de integracion de la fe que la ensefianza de
elevado nivel académico y la fe funcionen de manera integrada.

El planteamiento anterior es apoyado por una investigacion realizada por Lyon and Beaty
(1999), que abarco cuatro universidades: Notre Dame, Boston College, Baylor, Brigham. Se
envio una encuesta por correo a los maestros con titulo de bachillerato universitario, maestrias
y doctorados.

El proposito del estudio fue investigar como los docentes intencionalmente religiosos de
universidades académicamente exitosas ven sus instituciones y cémo se adaptan a las deman-
das potencialmente conflictivas de sus posiciones. Ademas se investigo la relacion entre la fe
y la ensefianza académica en sus instituciones. Se sugirieron ocho modelos de respuestas y el
resultado fue que solo el modelo uno reacciono6 afirmando que la fe y la ensefianza académica

deberian existir completamente separadas. Del modelo dos al siete aconsejan variar los grados
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de relacion positiva y la interaccion. Finalmente el modelo ocho apoya la mocion de que la fe
y la ensefianza académica pueden tener una relacion de integracion completa. Estos datos su-
gieren que la mayoria de los maestros no presentaron ningiin motivo por el cual la fe y la en-
sefianza académica no deben estar relacionadas.

Los resultados obtenidos en el estudio llevaron a los investigadores a cuatro amplias con-
clusiones:

1. A pesar de la revolucion académica, la mayoria de los docentes en las cuatro universi-
dades aparecen dando amplio apoyo al compromiso religioso de sus universidades. La mayor
parte de ellos apoyan un ambiente que anima al desarrollo moral. Los resultados indican que la
mayor parte de los docentes son capaces de equilibrar la fe y el conocimiento, aunque es real
que el equilibrio rara vez es igual.

2. Parece existir una asociacion entre la estructura u organizacion de una universidad y
las actitudes de los docentes hacia la tradicion religiosa de la institucion. En comparacion con
otras tres universidades, Brigham Young posee un mayor compromiso con su tradicion reli-
giosa. Las respuestas en esta investigacion también indican que los docentes de Brigham
Young tienen una mayor devocion a los objetivos religiosos de su institucion, comparados con
los de las otras tres universidades. Basados unicamente en la estructura de organizacion, Brig-
ham Young aparece como la mas intencionadamente religiosa, seguidos por Baylor, Notre
Dame y por ultimo, por Boston College.

3. Las reacciones de los docentes varian alrededor de las tres variables significativas si-
guientes: la coincidencia denominacional con la iglesia patrocinadora, el titulo recibido de su
universidad actual y la universidad en la cual ellos dan clases. Si la denominacion de los maes-

tros es diferente de la denominacién de los patrocinadores de las universidades, si el maestro
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no tiene un titulo de la universidad donde da clase, o si el maestro dicta clases en la escuela de
bellas artes o ciencias, es mas probable que adopte adaptaciones mas seculares al papel de la
universidad.

4. No todas las universidades se han secularizado en la busqueda de la excelencia acadé-
mica y aunque los docentes varian en su compromiso con la herencia religiosa de sus univer-
sidades, todas ellas mantienen un nivel de compromiso religioso que no se podria esperar en
investigaciones realizadas en universidades modernas.

Los resultados obtenidos en este estudio son parte de un gran esfuerzo por entender la na-
turaleza y perspectiva que deben poseer los colegios y universidades religiosas. Segun Beaty y
Lyon (2004), los datos obtenidos en esta investigacion fueron de importancia porque contribu-
yeron a generar una serie de articulos en gran parte cuantitativos.

Investigaciones acerca de los metodos
para mejorar la IFEA
Guias curriculares

Ademas de los factores y resultados de la integracion de la fe en el proceso de ensefianza,
se necesitan descubrir métodos para hacerla posible. En relacion con esto, Hill (1994) asegura
que el proceso para hacer realidad la integracion de la fe es complejo y sutil y que por esta
razén la Division del Pacifico Sur prepard guias curriculares que ensefian habilidades, mate-
rias y temas relacionados que aparecen bosquejados en los diferentes silabos estatales. Presen-
tan ademads algunas de estas habilidades en inventarios y ofrecen sugerencias practicas para
preparar planes de clases, programas, unidades y lecciones. Sin embargo, no constituyen un
silabo o programa de ensefianza. Su finalidad es mostrar que es posible dar buenas clases dentro

de la perspectiva cristiana.
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El sincero deseo de implementar la integracion de la fe en la ensefanza ha llevado a mu-
chos a crear diversas actividades que estén contenidas dentro de la metodologia de integracion
de la fe para desarrollarlas en el salon de clases. En relacién con este punto, Badley (1994)
asegura que se requiere mucha investigacion para determinar en qué grado los seminarios,
colegios biblicos y colegios cristianos de artes liberales contintian trabajando de diferentes
maneras en su disefio curricular y en particular con sus clases para justificar su uso de la ex-

presion integracion de la fe y el aprendizaje.

Medicion del nivel de la IFEA

Tomando como base el planteamiento anterior, se puede decir que no es suficiente lan-
zarnos a la tarea de integrar la fe en la ensefianza con la pasion que se requiere. Se necesita
ademads encontrar formas de medir el nivel de efectividad de lo que estamos haciendo para
integrar la fe. Esta medida nos ayudara a permanecer en un constante proceso de desarrollo. El
trabajo para orientarse en esa direccion ya ha iniciado. Korniejczuk (1994) condujo un estudio
de casos de docentes adventistas de educacion secundaria en Argentina, Uruguay y Paraguay,
a través del cual desarroll6 un modelo de integracion de la fe validado con un trabajo de inves-
tigacion realizado en seis escuelas secundarias adventistas, con una poblacion de 120 docen-
tes. El modelo desarrollado es un modelo operativo de la integracion de la fe en el proceso de
ensefianza-aprendizaje que responde a la pregunta ;como se ve a la integracion en el aula y la
escuela desde la perspectiva del docente?

Basada en una serie de entrevistas, cuestionarios y analisis de documentos descubrié que
mas de la mitad de los docentes entendian lo que deberia ser la integracion de la fe. Un grupo
mas pequefio entendia claramente como implementarla en las clases. Como resultado la im-

plementacion de la IFEA en todos los niveles varié de un leve conocimiento a una implemen-
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tacion dindmica. Aunque la mayoria de los docentes sostuvo una vision positiva de la IFEA,
unos pocos parecieron trabajar con niveles mas altos de implementacion. El tipo de materia
que se ensefiaba no pareci6 relacionada a la IFEA en el plan de estudios y se encontré que los
docentes estaban interesados en conocer los intentos de otros colegas por integrar la fe. La
Tabla 2 presenta un resumen que describe las caracteristicas fundamentales de los niveles de
implementacion y el equivalente con el modelo Holmes/Akers.

Una investigacion semejante a la de Korniejczuk fue realizada por Vallejo Cedefio (2004).
El estudio procurd determinar en qué medida los maestros de las escuelas adventistas del nivel
secundario de Guatemala y Belice integran, dentro del curriculo formal, la fe en el proceso de
ensefianza-aprendizaje durante el curso escolar 2003, segun los niveles del modelo propuesto
por Korniejczuk (1994).

Los resultados del estudio manifestaron que los maestros integran la fe de modos diferen-
tes. La mayoria de los maestros tienen un conocimiento general de la integracion de la fe y el
mayor conocimiento de la IFEA se dio entre los docentes que han estado mas expuestos a la
educacion superior adventista y estan afiliados a la iglesia adventista. Los factores que influye-
ron mas directamente en el nivel de implementacion de la fe son el interés, la dificultad in-
herente de la materia, la afiliacion y antigiiedad religiosa, la formacion académica y el com-
promiso laboral.

Se encontr6é que la mayor dificultad para implementar la IFEA fue atribuida a la naturale-
za de la asignatura que ensefan, en consecuencia muy pocos estudiantes la perciben. La escasa

planeacion de la IFEA en las asignaturas corresponde, en gran medida, a la falta de un plan

institucional de capacitacion en esa area y al poco interés del docente. Se observo que el inte-
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Tabla 2

Niveles en que deliberadamente el profesor integra la fe en la enserianza

Correlacion con el

Niveles de uso modelo
de la IFEA Caracteristicas Holmes/Akers
Nivel 0: El profesor:
No se usa No conoce o conoce muy poco la IFEA. Disyuncién
No hace nada para participar en la IFEA.
No tiene intencion de participar en la IFEA.
Piensa que su materia no tiene relacion con la fe (religion).
Nivel 1: El profesor:
Interés Es consciente que deberia incorporar la fe en la ensefianza.
Le gustaria saber mas acerca de la IFEA.
Tiene intenciones de implementar la IFEA en el futuro, pero
todavia no ha comenzado.
Nivel 2: El profesor:
Preparacion Tiene planes definidos para comenzar la IFEA.
Tiene planes para comenzar en determinada fecha la IFEA.
Esta tomando todas las medidas para estar listo.
Nivel 3: El profesor intenta la IFEA pero tiene problemas con su Amonestacion
Uso irregular administracion, con el tiempo, los recursos, etc.
o superficial El profesor esta mas preocupado con la logistica que con el
efecto sobre los alumnos.
El uso es incidental en lugar de ser cuidadosamente planifi-
cado.
El uso es superficial y ocasional sin un énfasis tematico o pro
gramatico.
Los silabos y objetivos muestran la IFEA en algunos temas. Conjuncion

Nivel 4: El profesor reconoce que algunas cosas pueden mejorar, pero
Convencional no tiene planes concretos para hacerlo.
o rutina No hay coherencia en las cosmovision cristiana.
Utiliza la oracion, sermonetes.
La IFEA se basa mas en lo que dice el profesor que en la res-
puesta del alumno.
Nivel 5: El profesor varia la implementacion de la IFEA para aumentar Integracion o fusion
Dinamismo el impacto sobre los alumnos.
Puede describir los cambios que ha hecho en los meses
recientes, y de sus planes para el futuro inmediato.
Nivel 6: El profesor Inicia la conversacion con colegas acerca de las
Comprension formas de mejorar IFEA.

Ocurre una colaboracion de IFEA regular con los profesores
(grupo de apoyo).

La escuela examina las respuestas del alumno para evaluar la
efectividad de la IFEA del profesor.
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rés de los maestros estd centrado en recibir capacitacion, recursos, estrategias y materiales
para mejorar su integracion y que la vision de la IFEA es muy general, basicamente por su
formacion limitada en esta area. Ademas, algunos administradores revelaron desconocer el
verdadero significado de un proceso deliberado y sistematico de la integracion de la fe. Al
analizar sus prioridades, se reflejo que la IFEA no estaba dentro de sus planes principales.

Las preocupaciones mayores que influyeron en la implementacion de la IFEA por parte de
los docentes se relacionan con el poco apoyo administrativo que reciben y la falta de semina-
rios y materiales orientados a la fe adventista. Se revel6 en casi todos los casos un pobre invo-
lucramiento de los estudiantes en el proceso de la IFEA. Es evidente que la falta de estrategias
y métodos adecuados dificulta al docente involucrar mas activamente a los estudiantes. Tam-
bién fue notoria la falta de la colaboracion entre los docentes para la IFEA, razon por la cual el
trabajo cooperativo en el area es irregular y poco perceptible. Por ultimo, las similitudes y dife-
rencias que se dieron entre este estudio y el de Korniejczuk favorecen la generalizacion del
modelo.

Fiber (2008) concluy¢ la investigacion mas reciente relacionada con la integracion de la
fe y el aprendizaje en instituciones terciarias en Jamaica. El proposito del estudio fue investi-
gar las percepciones y practicas de la integracion de la fe y ensefianza en tres escuelas cristia-
nas terciarias en Jamaica. Ademas pretendid contribuir a la préctica de la integracion de la fe y
el aprendizaje en la educacion cristiana superior en Jamaica y la region del Caribe, proponien-
do a los maestros un modelo para la implementacion de la fe y el aprendizaje. Identific6 como
experiencias y acciones que promueven la integracion de la fe, el clima del aula, el culto de
adoracion, la colaboracion y el proceso de ensefianza-aprendizaje. Las mejores practicas para

la integracion de la fe y el aprendizaje reveladas en los datos incluyen la vida ejemplar y la
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actitud carismatica de los maestros, las discusiones de clase, el culto de adoracion, las leccio-
nes influidas de espiritualidad, las técnicas de ensefianza y el servicio. La investigacion reco-
mend6é que los maestros sean capacitados para practicar de manera consciente la integracion
de la fe y se beneficien al emplear el modelo innovador de implementacion de la fe y aprendi-
zaje propuesto por Korniejczuk y Kijai (1994).

Después de revisar la literatura queda claro que aun cuando numerosos colegios y univer-
sidades cristianas surgieron con la mision de llevar a sus estudiantes a un encuentro personal
con Cristo mediante el proceso de ensefianza-aprendizaje, muchas de ellas solo son en la ac-
tualidad empresas académicas respetables. De instituciones educativas profundamente religio-
sas en busca de cierta calidad académica, muchos colegios y universidades con el tiempo fue-
ron perdiendo el rumbo llegando a ser en el presente instituciones altamente académicas en
busca de recuperar su enfoque y practica cristiana.

Es evidente que una buena cantidad de autores, tales como Walsh y Middleton (1984),
Heie y Wolfe (1987), Sire (1990), Badley (1994), Brantley (1994), Knight (1994), Akers
(1996), Hughes y Adrian (1997), Seymour (1997), Dockery y Gushee (1999), Anthony (2001),
Benne (2001), Holmes (2002) y Plantinga (2002), han mostrado como comun denominador la
necesidad no so6lo de recuperar, sino sostener y profundizar el caracter religioso de las institu-
ciones educativas cristianas. Han sefialado insistentemente que este desafio no va a lograrse
solo con aparentar que se esta integrando la fe usando formas cosméticas externas al curriculo,
sino evaluando de manera permanente si la ensefanza se estd impartiendo en el marco de una
cosmovision cristiana, midiendo el nivel en que la fe esta siendo integrada en el aula, identifi-
cando los factores que han determinado el nivel alcanzado y haciendo las mejoras necesarias

para un crecimiento constante de la integracion de la fe en el proceso ensefianza-aprendizaje.
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Esta urgente necesidad ha llevado a la pedagogia cristiana a redefinir el concepto de inte-
gracion y establecer que la integracion de la fe mas que una frase de moda es la esencia misma
de la educacion cristiana. Esta es la razon por la que los trabajos de investigacion en el area de
integracion de la fe en la ensefianza no cesan en el presente, porque en la medida en que el
secularismo se expande afectando la educacion cristiana, la necesidad de hacer esfuerzos ma-
yores por desarrollar un proceso eficiente de integracion de la fe también aumenta. Esta es

precisamente la razon que ha motivado el presente estudio.
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CAPITULO 11l

METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

Introduccion

El propésito de esta investigacion fue comparar las percepciones de profesores, estudian-
tes, directores y el andlisis de la documentacion, para determinar el nivel en que los profesores
integran la fe en el aprendizaje, a la luz del modelo adoptado e identificar los factores discri-
minantes al predecir la forma en que los profesores integran la fe en el aprendizaje.

El estudio pretendié determinar si el compromiso del colegio hacia la integracion de la fe
en el proceso de ensefanza-aprendizaje, la participacion del director, las practicas religiosas y
devocionales del maestro, el haber estudiado en colegios y universidades adventistas, el nime-
ro de clases tomadas del componente denominacional, los seminarios recibidos relacionados
con la IFEA, la lectura de los libros de Elena de White relacionados con educacion leidos en
los ultimos tres afos y la lectura de la Revista de Educacion Adventista, son factores que dis-
criminan al predecir el nivel en que los maestros de los colegios adventistas de tercer ciclo y
bachillerato de El Salvador integran la fe en el marco del curriculo formal, a la luz del modelo
propuesto por Korniejczuk (1994).

Para establecer con claridad el procedimiento que se uso en esta investigacion, a conti-
nuacion se describe el disefio de la investigacion, los participantes, los instrumentos, la reco-

leccion de datos y los procedimientos para los analisis estadisticos.
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Disefio de la investigacion

Este estudio fue exploratorio, descriptivo y correlacional. Ademas, utilizé técnicas cuali-
tativas y cuantitativas. Fue exploratorio porque este tipo de estudios se efectua cuando el obje-
tivo es examinar un problema de investigacion poco estudiado o que no se ha abarcado antes
(Hernandez Sampieri, Fernandez Collado y Baptista Lucio, 2006). Ademas los estudios explo-
ratorios permiten una aproximacion a fenémenos desconocidos con el fin de aumentar el grado
de familiaridad (Grajales, 1996).

Fue descriptivo, porque tuvo por objeto la descripcion de los fendmenos. Se baséd en la
observacion que se realiza en el ambiente natural donde el fendmeno sucede. Segiin Bizquera
(2000) este tipo de estudio busca especificar las propiedades importantes de personas, grupos,
comunidades, o cualquier otro fenémeno sometido a andlisis (Hernandez Sampieri et al.,
2006). En la investigacion descriptiva, a diferencia de la experimental, no se aplica ni se con-
trola el tratamiento, sino que el objetivo es describir lo que existe con respecto a las variacio-
nes o condiciones de una situacion (Ary, Jacobs y Razavieh, 1992). Como los estudios explo-
ratorios, los descriptivos se interesan fundamentalmente en describir y se centran en medir con
la mayor precision posible (Hernandez Sampieri et al., 2006).

La investigacion aqui reportada fue correlacional porque analizé la relacion entre cierto
nimero de variables (Bizquera, 2000). Fue cuantitativa por la naturaleza de los datos recolec-
tados por medio de un cuestionario. Ademas fue cualitativa porque, de acuerdo con Hernandez
Sampieri et al. (2006), en la investigacion cualitativa se analiza la informacién y el contexto
en profundidad, reflexionando sobre la calidad del proceso usado y datos obtenidos. Se usaron

técnicas tales como entrevista, observacion, analisis documental y registros anecdoticos. Para
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el analisis de la informacion cualitativa recogida, se utilizo la técnica de validacion cruzada o
triangulacion.
Poblacion

La poblacion es el conjunto de todos los individuos en los que se desea estudiar el feno-
meno, la cual debe ser definida y delimitada por el investigador (Bizquera, 2000). Una pobla-
cion no solo se refiere a la gente, sino que puede ser una empresa, una industria, un sindicato,
un grupo de empleados, etc. Es el total del caso del estudio (Namakforoosh, 2002).

Para el presente estudio la poblacion incluyd a los maestros como unidad de analisis pri-
maria y como otras fuentes de informacion a alumnos, directores académicos y directores de
colegios adventistas de tercer ciclo y bachillerato de El Salvador durante el afio escolar 2008.
Se tom¢ la decision de realizar esta investigacion en El Salvador por las siguientes tres razo-
nes:

1. El Salvador es uno de los dos paises abarcados en el territorio de la Unién Centroame-
ricana central de los adventistas del Séptimo dia, cuya administracion y departamento de edu-
cacion tienen interés en los beneficios que este estudio traerd, debido a que consideran que
puede aportar informacion necesaria para realizar mejoras acertadas en su sistema educativo.

2. En los colegios adventistas de la region seleccionada no se ha realizado estudio alguno
de este tipo.

3. En los demas paises de Centroamérica se estan conduciendo estudios semejantes, que
permitiran adquirir un mayor cimulo de informacién, que ayudara a que la integracion de la fe

en el proceso ensefianza-aprendizaje se facilite y se desarrolle de manera més conveniente.
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Unidades de analisis intermedias

Las unidades de analisis intermedias en este estudio fueron los colegios adventistas se-
cundarios de El Salvador durante el afio escolar 2009. De los 26 colegios adventistas existen-
tes en El Salvador se seleccionaron 14: cinco que tienen hasta bachillerato y nueve que tienen
hasta noveno grado. Un cuadro con la informacion de los alumnos y maestros de todos los
colegios participantes aparecen en el Apéndice A.

Para favorecer la objetividad del estudio, del total de 26 colegios, 12 no fueron incluidos
por las causas siguientes: En dos de ellos la junta escolar era presidida por el investigador, que
es presidente de la Asociacion a la que pertenecen y los diez restantes no tienen nivel secunda-
rio. Durante el afio escolar 2009, los colegios incluidos en el estudio ofrecen educacién en los
niveles de tercer ciclo y bachillerato y sirven a una poblacion total de 1200 estudiantes, 99
maestros y siete directores que no imparten clases en el aula. Las caracteristicas generales de

cada una de estas instituciones educativas se describen a continuacion:

Colegio 1

El colegio 1 es una de las instituciones educativas adventistas mas importante del pais y
se ubica en el occidente de El Salvador. Brinda ensenanza completa desde parvularia hasta II
afio de Bachillerato y ensefia a 912 alumnos internos y externos, de los cuales 397 son de nivel
secundario y 111 son adventistas (28%). Opera en un sector rural, adonde acuden los estudian-
tes externos de las ciudades aledafias. Cuenta con un total de 28 maestros, 15 de ellos imparten
clases en secundaria, todos ellos adventistas. Las familias de los estudiantes son de clase me-

dia.
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Colegio 2

El colegio 2 es un colegio secundario diurno ubicado al oriente en un sector urbano. Es
una instituciéon que ofrece desde educacion parvularia hasta bachillerato completo con una
poblacion estudiantil de 331 alumnos, de los cuales 128 son de nivel secundario, 67 adventis-
tas (52%). En esta institucion trabajan 14 maestros, de los cuales ocho imparten clases en el
nivel secundario, s6lo uno de ellos no adventista. La poblacion de los estudiantes proviene de

familias de la clase media.

Colegio 3

El colegio 3 es una importante institucion educativa diurna, en el sector paracentral del
pais. Brinda educacion desde el nivel parvulario hasta bachillerato, para un total de 371 alum-
nos, de los cuales 144 son de nivel secundario y 97 pertenecen a la iglesia adventista (67%).
Estd ubicado en un sector urbano y los estudiantes provienen del sector mismo y de las areas
rurales aledafas y son de clase media y baja. Laboran para esta institucion 14 maestros, de los

cuales nueve imparten clases en nivel secundario. Todos practican la fe adventista.

Colegio 4

El colegio 4 es un colegio diurno localizado en el sector paracentral del pais y su pobla-
cion estudiantil estd compuesta por alumnos de la ciudad y de las areas rurales que lo rodean.
Ofrece desde educacion parvularia hasta el segundo afio de bachillerato, albergando una po-
blacion total de 175 alumnos, de los cuales 75 son de noveno al bachillerato y 52 de ellos son
miembros de la iglesia adventista (70%). En la institucion labora un total de nueve maestros,
quienes imparten clases en el nivel secundario. Todos los maestros profesan la religion adven-

tista.
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Colegio 5

El colegio 5 se localiza en la parte norte de El Salvador. Ofrece clases mafana y tarde
abarcando desde el nivel parvulario hasta el bachillerato. Su poblacidon estudiantil es urbana y
asciende a un total de 189 alumnos, de los cuales 88 son del nivel secundario, cuatro de ellos
adventistas (5%). Laboran en la instituciéon un total de 12 maestros, de los cuales ocho lo

hacen en el nivel secundario. Todos pertenecen a la iglesia adventista.

Colegio 6

El colegio 6 estd ubicado en el oriente del pais. Brinda una modalidad diurna desde nivel
parvulario hasta noveno grado y posee 189 alumnos, 39 de nivel secundario y 21 adventistas
(54%). Laboran en la institucion 10 docentes, todos adventistas, de los cuales nueve atienden

el tercer ciclo.

Colegio 7

El colegio 7 se encuentra en el occidente del pais. Imparte ensefianza manana y tarde a
356 estudiantes, que se preparan desde el nivel preescolar hasta el noveno afo, 86 de ellos de
séptimo a noveno grados, 55 adventistas (64%). Laboran en la institucion un total de 11 maes-

tros adventistas, seis en el nivel secundario.

Colegio 8

El colegio 8 est4 ubicado a 20 kilémetros de San Salvador y atiende desde el nivel parvu-
lario hasta el noveno grado, en una modalidad diurna a 573 alumnos, 91 de los cuales son
alumnos de séptimo a noveno grados, 64 de ellos adventistas (70%). Laboran en la institucion
un total de 16 maestros, de los cuales seis ensefian en el nivel secundario. Todos pertenecen a

la iglesia adventista.
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Colegio 9

El colegio 9 se encuentra en el oriente del pais, en una pequefia ciudad a pocos kilémetros
de la frontera con Honduras. Atiende a una totalidad de 128 estudiantes, de clase media y baja,
de los cuales 40 son de séptimo a noveno grados. De ellos, 13 son adventistas (33%). Sus 10

maestros son adventistas y cinco de ellos ensefian en el nivel secundario.

Colegio 10

El colegio 10 se encuentra en el occidente del pais, a so6lo 40 kilémetros de la frontera con
Guatemala y sirve a la comunidad en el turno matutino desde el nivel preescolar hasta el no-
veno grado. Posee una poblacion estudiantil de 173 alumnos, de los cuales 35 son de nivel
secundario, 16 de ellos adventistas (46%). Laboran en la institucién un total de 11 maestros,

nueve de los cuales son adventistas. Siete de ellos ensefian en el nivel secundario.

Colegio 11

El colegio 11 esta ubicado en la zona paracentral del pais, a s6lo 55 kilémetros de su capi-
tal y brinda sus servicios en una comunidad escolar de clase media y baja con una modalidad
matutina. Posee una matricula de 153 alumnos, desde el nivel preescolar hasta noveno grado.
Pertenecen al III ciclo 37 alumnos, de los cuales 17 son adventistas (69%). Sus 10 profesores

son adventistas. Seis de ellos ensefian en el tercer ciclo.

Colegio 12
El colegio 12 estd situado a sdlo un kilémetro de la frontera con Honduras. Brinda sus
servicios en jornada matutina y vespertina a 63 alumnos desde el nivel parvulario hasta el no-

veno grado, provenientes de una sociedad media y baja. De la totalidad de su alumnado, 14
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son de séptimo a noveno, nueve de ellos adventistas (64%). Posee un total de cinco docentes

adventistas y tres ensefan en tercer ciclo.

Colegio 13

El colegio 13 esta edificado en el oriente del pais. Brinda sus servicios en turno vesperti-
no, desde el nivel parvulario hasta el noveno grado, a una poblacion estudiantil de 128 alum-
nos, de los cuales 26 pertenecen al tercer ciclo, tres de ellos adventistas (11%). De un total de

10 docentes, seis laboran en tercer ciclo, uno no adventista.

Colegio 14

El colegio 14 esta ubicado en las afueras de San Salvador y atiende desde el nivel parvu-
lario hasta el noveno grado, en una modalidad diurna a 481 alumnos, 124 de los cuales son
alumnos de séptimo a noveno grados, 30 de ellos adventistas (24%). Laboran en la institucion
un total de 16 maestros, de los cuales nueve ensefian en el nivel secundario. Todos pertenecen

a la iglesia adventista.

Unidades de andlisis primarias

Las unidades de andlisis primarias en esta investigacion fueron los maestros de los cole-
gios adventistas de tercer ciclo y bachillerato de El Salvador.

Los maestros constituyen un elemento vital en la ejecucion del proceso de integracion de
la fe en la ensefianza-aprendizaje. Akers (1995) asegura que la integracion de la perspectiva
religiosa técnicamente mas héabil y adaptada al aprendizaje fallaré si no existe un profesor ge-
nuinamente interesado.

A 93 de los 99 maestros de la poblacion del estudio se administrdé un cuestionario sobre

integracion de la fe en el proceso ensefianza aprendizaje, con el propdsito de que se expresaran
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acerca del conocimiento adquirido sobre el tema y mencionaran sus percepciones respecto de
los factores que hacen posible su aplicacion en la ensefanza diaria. Todos los maestros que
llenaron el cuestionario fueron entrevistados, haciendo uso del modelo adoptado, para corro-
borar su conocimiento, interés y compromiso de integrar la fe en el proceso ensefianza apren-
dizaje, asi como también su percepcion de los factores predictores del nivel de integracion de

la fe en la ensenanza-aprendizaje.

Descripcion del contexto

El presente estudio se desarrolld en un contexto que abarca los aspectos siguientes: (a) el
aspecto filosofico, que plantea la influencia que la filosofia humanista ha tenido sobre la edu-
cacion y su influencia, al punto de llegar a secularizarla, situacion que hace sentir la urgente
necesidad de que la educacion cristiana se desarrolle en el marco de una cosmovision cristia-
na, dentro del cual debe impartirse todo conocimiento; (b) el aspecto educativo, porque para
que la educacion cumpla su funcion en la vida de los seres humanos, es importante tomar en
cuenta el entorno lejano y cercano en el que se desarrolla el proceso educativo, ya que el en-
torno influye en forma determinante en la educacion y en la vida misma del ser humano; y (c)
el nivel de integracion de la fe en el proceso ensefianza aprendizaje, el cual fue medido usando
el modelo desarrollado por Korniejezuk (1994), que es un modelo comprensivo, que en térmi-
nos operativos responde a la pregunta ;cémo se ve a la integracion de la fe en el aula y la es-
cuela?

Este modelo estd desarrollado a partir de un marco teoérico y validado con un trabajo de
investigacion realizado en seis escuelas secundarias adventistas, con una poblacion de ciento
veinte docentes y estructurado sobre siete niveles de implementacion deliberada de la integra-

cion de la fe en el proceso ensefianza aprendizaje.
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Instrumentacion

La instrumentacion tiene que ver con la seleccion o disefio del (los) instrumento(s) ade-
cuado(s) y ademas incluye establecer la forma y condiciones en que se levantan los datos. Esta
es una actividad importantisima que requiere toda la atencion, en la cual no puede errarse (Or-
tiz Uribe y Garcia Nieto, 2003). Por otro lado también debe considerarse que los instrumentos
de medicion deben reunir requisitos, entre los cuales se hallan la validez y confiabilidad, sin
dejar de considerar que los instrumentos deben poseer ademas caracteristicas tales como sen-
sibilidad, adecuacion, objetividad y viabilidad (Bizquera, 2000).

En este estudio se usaron los siguientes instrumentos: (a) un cuestionario que mide el ni-
vel en que los docentes de colegios secundarias adventistas integran la fe en el proceso de en-
sefanza-aprendizaje y determina los factores que hacen la diferencia en el nivel de integracion
de la fe, (b) las guias para las entrevistas programadas con los maestros, estudiantes y directo-
res de los colegios seleccionados, y (¢) los formatos para el analisis de los diferentes documen-

tos disponibles.

El cuestionario
La estructura del cuestionario

Para la elaboracion del cuestionario que se usd en este estudio, se tomo como base el
cuestionario para docentes validado por Korniejczuk (1994), el cual tiene como propodsito me-
dir las percepciones de conocimiento, los intereses de manejo del salon de clases y el grado de
implementacion deliberada de la integracion de la fe en el proceso de ensefianza-aprendizaje
del maestro en sus clases.

El cuestionario que sirvid de base estd organizado en dos partes. La primera parte contie-

ne preguntas relacionadas directamente con el propdsito del cuestionario y tiene que ver con el
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conocimiento, interés, manejo y grado de implementacion de la integracion de la fe por parte
del maestro y la segunda parte incluye preguntas demograficas relacionadas con el proceso de
la integracion de la fe en la ensefianza aprendizaje.

Como este cuestionario fue disefiado para evaluar niveles de integracion de la fe y el in-
vestigador del presente estudio ademas de describir el nivel en que los profesores integran la
fe en el proceso ensefianza-aprendizaje, también estaba interesado en determinar factores pre-
dictores del nivel de integracion de la fe, se decidi6 afiadir a los enunciados del cuestionario
validado por Korniejczuk (1994), una serie de preguntas acerca de algunos factores relaciona-
dos con la integracion de la fe, que tratan acerca de lo que el maestro percibe del compromiso
del colegio y del director hacia la integracion de la fe, las practicas religiosas y devocionales
del maestro, los estudios del maestro en colegios y universidades adventistas y la capacitacion
denominacional que ha recibido por medio de las clases del componente denominacional, los
seminarios relacionados con la IFEA, la lectura de los libros de Elena de White relacionados
con educacion y la lectura de la Revista de Educacion Adventista. Se incluyen ademads algunas
preguntas demograficas.

Desarrollo de las secciones agregadas
al cuestionario

Las secciones agregadas al cuestionario base fueron desarrolladas siguiendo el Consejos
de Namakforoosh (2002), quien afirma que las preguntas no deben volverse un arca de inquie-
tudes para diferentes necesidades o incdgnitas del investigador, sino que deben reducirse a las
estrictamente necesarias para satisfacer los objetivos de la investigacion. El proceso para ela-

borar las preguntas que se agregaron incluyo los seis pasos siguientes:
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1. En funcion del contexto de este estudio se formulo la hipotesis nula que fue puesta a
prueba y que identifica las variables que deben ser observadas y medidas.

2. Las variables independientes en este estudio, que son los factores que hacen la diferen-
cia en el nivel de integracion de la fe, fueron operacionalizadas, para luego proceder a elaborar
las preguntas que se agregaron al cuestionario. El proceso de operacionalizacion de las varia-
bles parte del conocimiento adquirido a partir de la revision de la literatura y de la observa-
cion. Es en funcion de ese conocimiento que se identifican y definen las variables, se visualiza
la informacidn necesaria para hacer las mediciones deseadas y se establecen los criterios para
valorizar las mediciones.

3. Basados en la operacionalizacion de las variables se desarrollaron tres secciones para
ser agregadas al cuestionario que sirvid de base, las cuales fueron consultadas y revisadas va-
rias veces con el comité de asesores.

4. La pertinencia y claridad de las preguntas contenidas en las secciones anadidas se con-
sultaron con cinco expertos, para obtener sugerencias que permitieran hacer las ultimas co-
rrecciones antes de proceder a administrar el instrumento en una prueba piloto.

5. Es indispensable hacer una recopilacién de prueba, con la cual el cuestionario puede
sufrir correcciones y mejoras (Namakforoosh, 2002). Por esta razoén después de hacer las co-
rrecciones se administrd una prueba piloto a un grupo de 24 maestros pertenecientes a los dos
colegios adventistas de El Salvador que no participaran en la investigacion por pertenecer a la
asociacion dirigida por el investigador. Con los datos obtenidos en la prueba piloto se realizéd
un analisis de confiabilidad.

6. Con los resultados del analisis estadistico, se hicieron los ultimos cambios en las sec-

ciones anadidas. El cuestionario completo, disefiado para los objetivos de esta investigacion,
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una vez sometido a las consideraciones finales del comité asesor, esté listo para ser adminis-

trado. La version aprobada del cuestionario aparece en el Apéndice B.

Descripcion del contenido del cuestionario

El cuestionario disenado para esta investigacion contiene cuatro partes. La primera parte
tiene que ver con las ideas que tienen los maestros sobre integracion de la fe. La segunda parte
trata acerca de lo que el maestro percibe del compromiso del colegio y del director hacia la
integracion de la fe y ademas abarca las practicas religiosas y devocionales del maestro. La
tercera parte indaga acerca de los estudios del maestro en colegios y universidades adventistas
y la capacitacion denominacional que ha recibido por medio de las clases del componente de-
nominacional, los seminarios relacionados con la IFEA, la lectura de los libros de Elena de
White relacionados con educacion y la lectura de la Revista de Educacion Adventista. La cuar-

ta parte incluye preguntas demograficas.

Parte 1. La primera parte del cuestionario estaba subdividida en dos secciones.

La primera seccion incluye enunciados relacionados con conocimiento, interés, manejo y
dificultad de la materia.

Los enunciados 1, 3 y 13 estan relacionados con la percepcion docente del conocimiento
de la IFEA. Los enunciados 1 y 3 tienen puntuacion revertida. Los enunciados 6, 7, 10, 16, 18
y 19 estan relacionados con el grado de interés de los maestros con respecto a la IFEA. El
enunciado 7 tiene puntuacion revertida y los enunciados 16 y 19 estan mas relacionados con
los maestros que no estdn implementando actualmente en sus clases la IFEA.

Los enunciados 2, 4, 5, 8, 12, 15 y 17 apuntan a diferentes asuntos que los maestros tie-

nen en relacion con la administracion. Algunos de ellos se relacionan mas con los maestros
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que estan implementando la IFEA, tales como el enunciado 4, que incluye la opinion de los
superiores de como el maestro implementa la IFEA, el enunciado 8, que indaga sobre quién es
el responsable de tomar las decisiones en cuanto a IFEA, el enunciado 12, que investiga en
qué cambiaria la forma de ensefiar si el docente implementara la IFEA; el enunciado 15, que
pretende averiguar si el maestro estd sobrecargado con otras cosas, por lo cual no tiene el
tiempo para la IFEA; y el enunciado 17, que tiene que ver con el tiempo que se necesita para
la implementacion de la IFEA. Los enunciados 9 y 14 estan relacionados con la planeacion y
preparacion de los maestros para la implementacion de la IFEA y el enunciado 20 revela la
dificultad de implementar la fe en las materias que el maestro ensefa.

La segunda seccion incluye enunciados relacionados con el nivel de la implementacion de
la IFEA. Los enunciados 21, 24, 27 y 31 describen los cambios de técnicas para el proceso de
la IFEA. Los enunciados 22, 26, 28, 29 y 32 revelan el involucramiento de los estudiantes en
el proceso de ensefianza-aprendizaje. Los enunciados 23, 25 y 30 describen la colaboracion de

colegas en el proceso de la integracion de la fe.

Parte 2. La segunda parte del cuestionario esta subdividida en las tres secciones siguien-
tes: (a) preguntas relacionadas con la percepcion que tienen los maestros del compromiso del
colegio hacia la integracion de la fe (33, 36, 39, 42, 45, 48, 51, 54, 56, 58 y 60), (b) preguntas
que tienen que ver con la percepcion que tienen los maestros de la participacion del director en
el proceso de integracion en la ensefianza aprendizaje (34, 37, 40, 43, 46, 49, 52, 55, 57,59 y
61) y (c) preguntas que se vinculan con la percepcion que tienen los maestros de sus propias

practicas devocionales y espirituales (35, 38, 41, 44, 47, 50 y 53).
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Parte 3. La tercera parte del cuestionario se divide en las dos secciones siguientes: (a)
preguntas relacionadas con los estudios del maestro en colegios y universidades adventistas
(62 y 63), (b) preguntas que tienen que ver con la capacitacion denominacional que el maestro
ha recibido en clases del componente denominacional (64), en seminarios relacionados con la
IFEA (65), mediante la lectura de los libros de Elena de White relacionados con educacion

(66) y por medio de la lectura de la Revista de Educacion Adventista (67).

Parte 4. La cuarta parte del cuestionario incluye items relacionados con variables de-
mograficas de los maestros: (a) género (b) carga académica, (c) materias ensefadas, (d) edad,
(e) preparacion académica, (f) afios de experiencia como maestros, (g) afiliacion religiosa del

hogar donde crecid, (h) afiliacion religiosa actual, (i) antigiiedad religiosa actual.

Validez y confiabilidad del cuestionario

La confiabilidad de un instrumento se refiere al grado en que su aplicacion repetida al
mismo sujeto u objeto produce resultados iguales y la validez se refiere al grado en que un
instrumento realmente mide la variable(s) que pretende medir (Hernandez Sampieri et al.,
2006). Por esta razoén, en este estudio se usara el cuestionario validado por Korniejczuk
(1994), quien fundamentd su creacion sobre el marco teérico basado en dos modelos (Hall y
Loucks, 1978; Holmes, 1977), con la intencion de evaluar las percepciones del maestro con
respecto al conocimiento, intereses, y grados de implementacion.

Debido a que el proposito de la presente investigacion fue describir el nivel en que los
profesores integran la fe en el proceso ensefianza-aprendizaje, a la luz del modelo adoptado e
identificar los factores discriminantes al predecir la forma en que los profesores integran la fe

en el aprendizaje, se agregaron tres nuevas partes que fueron consultadas con los asesores.
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Las preguntas que se agregaron en la segunda parte del cuestionario fueron sometidas a la
opinién de un grupo compuesto por cinco expertos para que expresaran en forma escrita sus
sugerencias relacionadas con pertinencia y claridad. Una vez atendidas estas sugerencias, se
administro el instrumento completo en una prueba piloto a 24 maestros. Se realizé un analisis
de confiabilidad a los datos obtenidos en la prueba piloto en la parte del instrumento, que in-

cluye los constructos elaborados por el investigador (ver Tabla 3).

Tabla 3

Andlisis de confiabilidad de la segunda parte del instrumento en la prueba piloto

Factores Alfa de Cronbach
Percepcion del compromiso del colegio .8928
Percepcion de la participacion del director .8763
Practicas religiosas y devocionales del maestro .6403
Total 9325

La entrevista

Segun Bizquera (2000), la entrevista de investigacion es una conversacion entre dos o
mas personas iniciada por el investigador con el propdsito de obtener informacion relevante
para una investigacion. Ortiz Uribe y Garcia Nieto (2003) sostienen que, cuando la entrevista
se hace de manera personal, tiene la ventaja de que el entrevistador puede dirigir el comporta-
miento del entrevistado, lo cual permite obtener mejores datos. En este estudio las entrevistas
se hicieron de manera personal por el investigador y tuvieron como proposito corroborar el
contenido de las respuestas obtenidas en la primera parte del cuestionario, relacionadas con el

nivel en que los maestros integran la fe en el proceso de ensefianza aprendizaje.
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Estructura de las entrevistas

Las entrevistas se dividen en estructuradas, semiestructuradas y no estructuradas (Ortiz
Uribe y Garcia Nieto, 2003). En esta investigacion se siguidé un patron de entrevista semies-
tructuradas, porque se basa en una guia de preguntas y el entrevistador tiene libertad de intro-
ducir preguntas adicionales para precisar conceptos y obtener mayor informacion sobre los

temas.

Validez de la entrevista

En las entrevistas que se realizaron en este estudio, se obtuvieron datos cualitativos. Por
lo tanto se planificaron con anticipacion los detalles relacionados con las entrevistas, porque el
proceso y los datos obtenidos tinicamente mediante el cuestionario podrian haber sido altera-
dos por respuestas imprecisas por un error de memoria, por falta de sinceridad en un intento
consciente de distorsionar los hechos o por respuestas influenciadas por la corriente de pensa-
miento de moda (Namakforoosh, 2002). Como medida final para garantizar la validez de las
entrevistas, se hizo una validacion cruzada, mediante la cual se compararon los datos recogi-
dos en las entrevistas con la informacion obtenida en los cuestionarios, los documentos insti-

tucionales y los planes de los colegios.

Ejecucion de la entrevista

Hernandez Sampieri et al. (2006) abordan el tema de la ejecucion de la entrevista, indi-
cando que el entrevistador debe generar un clima oportuno y de confianza, haciendo esfuerzos
por (a) informar al entrevistado el propodsito de la entrevista y el uso que se dara a ésta, (b)
evitar elementos que interrumpan la conversacion, (c¢) lograr que el entrevistado se relaje, (d)

procurar que fluya el punto de vista del entrevistado sin ser interrumpido, (e) evitar preguntas
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demasiado directas o tendenciosas que inducen la respuesta y (f) usar herramientas apropiadas
para recoger la informacion.

Basados en la orientacion anterior, las entrevistas en esta investigacion fueron hechas por
el investigador el mismo dia en que se administro el cuestionario a los maestros, en un tiempo
y espacio adecuado asignado por cada colegio, con base en la fecha y un itinerario coordinado
previamente con la direccion de la institucion. Primero fueron entrevistados los maestros, lue-

go los alumnos y por ultimo los directores.

Entrevistas a los maestros. Para evitar interrupciones en las entrevistas que se hicieron a
los maestros y operarlas de manera continua, en la visita a cada colegio el investigador fue
acompafiado por un maestro suplente que sustituy6 en el aula a cada maestro durante el tiempo
que durd la entrevista. Cada maestro fue interrogado sobre su conocimiento, interés y aplica-
cion de la integracion de la fe en la ensefianza aprendizaje, asi como también acerca de su per-

cepciodn general de los factores relacionados con el mismo proceso.

Entrevistas a los estudiantes. Los alumnos fueron incluidos como fuente de informacion
en esta investigacion, porque en ellos se manifiestan los resultados del proceso de integracion
de la fe. Knight (1994), hablando del curriculo, dice que debe disefiarse e implementarse de
modo que, al plantear su contenido total desde la perspectiva de una cosmovision adventista,
produzca egresados que piensen cristianamente en cada aspecto de la vida. Fueron entrevista-
dos los alumnos con el objetivo de indagar su percepcion del impacto que ha causado en sus
vidas la accion del maestro al integrar la fe.

Para la seleccion del nimero de alumnos que fueron entrevistados por aula, se empled el

muestreo intencional, que se basa en la idea que el investigador puede deliberadamente selec-
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cionar los sujetos que a su juicio son caracteristicos de la poblacion que le interesa o que pose-
en mayor informacion acerca del tema de estudio (Polit y Hungler, 2000).

Cada director en consulta con el profesor guia ejecuto la seleccion de un alumno por aula
en base a los siguientes criterios: su rendimiento académico y su antigiiedad en la institucion.
Esto significa que en cada escuela se prefirio la percepcion de los mejores alumnos y mas an-
tiguos. Los alumnos fueron entrevistados después de los maestros. La guia usada para las en-
trevista incluy6 preguntas acerca de su participacion en la integracion de la fe y de lo que per-

ciben que el colegio, los maestros y los directores estan haciendo al integrar la fe.

Entrevistas a los directores y coordinadores académicos. Todos los directores y coordi-
nadores académicos de los colegios incluidos en este estudio también fueron entrevistados,
porque son los que desarrollan en toda organizacion una cultura para el cambio y promueven
el sentido de misidon que se requiere. Sin embargo, es sorprendente que en la mayoria de las
conversaciones sobre integracion de fe y ensefianza no se incluye el papel que le corresponde
a la administracion (Brantley, 2000). Pero si la integracion de la fe debe ser algo mas que re-
torica, los administradores de las instituciones educativas tienen que ser su fuerza conductora.
Tanto directores como coordinadores académicos fueron entrevistados con el proposito de
saber si perciben en qué nivel los profesores estan integrando la fe en las materias que impar-
ten y qué factores son predictores de la misma.

Los directores y coordinadores académicos fueron los tltimos en ser entrevistados. La gu-
ia de las entrevistas incluyd preguntas relacionadas con sus percepciones relacionadas con lo
que el colegio, los maestros y ellos como lideres estan haciendo para integrar la fe. En todas

las entrevistas el investigador us6 una grabadora y una libreta de anotaciones como herramien-
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tas para recoger la informacion. Las guias para las entrevistas con directores, maestros y

alumnos y los principios a integrar en las materias se hallan incluidas en el Apéndice C.

Documentos

En la visita a cada escuela, se revisaron todos los documentos disponibles, tales como
plan estratégico, declaracion de mision, planes de clase de los maestros, manual del estudiante
y panfletos promocionales. Estos documentos fueron de utilidad para verificar las respuestas a
la encuesta y la informacion recogida en las entrevistas.

Se solicito a los directores de cada colegio todos los documentos disponibles para revisar-
los y tomar nota de la informacion relacionada con la investigacion. Los planes de clase fueron
leidos y analizados antes de realizar las entrevistas para tomar nota de cualquier elemento que
revele que la integracion de la fe estd presente en los objetivos, actividades y evaluacion por

materia, grado y maestro.

Recoleccion de los datos

Segun Hernandez Sampieri et al. (2006) la recoleccion de datos implica tres actividades
vinculadas entre si: (a) seleccionar el(los) instrumento(s) de recoleccion de datos, (b) adminis-
trar el(los) instrumento(s) y (c) preparar observaciones, registros y mediciones para que se los
analicen correctamente. En esta investigacion los datos se recolectaron mediante un cuestiona-
rio, entrevistas personales a maestros y alumnos, analisis de los planes de clases de los maes-
tros y diferentes documentos oficiales de la institucion.

Para la recoleccion de datos se pidié la autorizacion de la comision de educacion de la
Unioén, comision de educacion de los campos locales y juntas escolares de cada colegio. Los

directores organizaron una reunion de maestros donde se administré el cuestionario, facilitaron
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las entrevistas con maestros y alumnos, otorgaron acceso a planes de clase y documentos de la
institucion y prestaron un lugar apropiado para las entrevistas. Para cada colegio sera asign6
una carpeta donde se coloco toda la informacion recopilada. La carpeta de cada colegio se
organizaron en las cinco secciones siguientes: los cuestionarios, las entrevistas, trascripciones
de las entrevistas, notas de campo y documentos recopilados.

Las copias del cuestionario se entregaron, administraron y recogieron personalmente por
el investigador en una reunion llevada a cabo con los maestros de cada uno de los colegios
adventistas de El Salvador, seleccionados para participar en este estudio. Este procedimiento
garantizé que los maestros presentes ese dia de la reunion, llenaran el cuestionario y la totali-

dad lo devolviera.

Andlisis de los datos

El anélisis de los datos es la manipulacion de hechos y nimeros para obtener cierta in-
formacion mediante técnicas que le permite al investigador posteriormente tomar decisiones
(Ortiz Uribe y Garcia Nieto, 2003). Por esta razon los datos recolectados por medio de los
distintos instrumentos utilizados en este estudio fueron analizados cuidadosamente desde dife-
rentes perspectivas. El motivo de esta variedad de andlisis fue obtener todas las consideracio-
nes posibles acerca de la integracion de la fe en el proceso de ensefianza-aprendizaje, para dar
respuesta a la pregunta del estudio desde diferentes puntos de vista. Los datos del cuestionario
se analizaron de manera cuantitativa, mientras los de las entrevistas y documentos se procesa-
ron cualitativamente.

Para el analisis de la informacion recolectada mediante el cuestionario se introdujo en el

programa estadistico SPSS Windows una base de datos, a la que se le aplico analisis estadis-

ticos descriptivos, tales como frecuencias, medias, rangos y desviaciones estandar, para des-
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cribir el comportamiento de las variables, y el anélisis discriminante para la prueba de hipdte-
sis y otros hallazgos.

Las entrevistas a los maestros y alumnos fueron transliteradas y las frases claves que in-
dicaban el nivel de integracion de la fe del maestro seglin su propia percepcion y la del alum-
no fueron colocadas en un cuadro junto con las anotaciones de los planes de clase que tam-
bién fueron analizadas para determinar el nivel de IFEA manifestado por cada maestro por

medio de otras fuentes ajenas al cuestionario.

Hipotesis nula

El esfuerzo del presente estudio fue medir variables para poner a prueba la hipotesis nula.
Para esta investigacion ha sido formulada la siguiente hipdtesis nula:

Ho: El compromiso del colegio hacia la IFEA, la participacion del director, las practicas
religiosas y devocionales del maestro, el haber estudiado en colegios y universidades adventis-
tas, el numero de clases tomadas del componente denominacional, los seminarios recibidos
relacionados con la IFEA, los libros de Elena de White relacionados con educacion cristiana
leidos en los ultimos tres afios y la lectura de la Revista de Educacion Adventista, no discrimi-
nan al predecir el nivel en que los maestros de los colegios adventistas de tercer ciclo y bachi-
llerato de El Salvador integran la fe en el marco del curriculo formal, a la luz del modelo pro-
puesto por Korniejczuk (1994).

Para poner a prueba la hipotesis del presente estudio se utilizo el andlisis discriminante
como prueba de significacion estadistica, con el propdsito de encontrar la combinacion lineal
de las variables independientes que permiten diferenciar a los grupos de la variable dependien-

te y determinar las variables que pueden considerarse factores significativamente predictores

96



La tabla de operacionalizacioén de las hipdtesis se incluye como Apéndice D. Para deter-
minar lo que se quiere medir, el significado de lo que se quiere medir, la forma de observarlo y
la manera de medirlo con efectividad, se hace necesario operacionalizar las variables. La tabla

de operacionalizacion de las variables estd incluida en el Apéndice E.

Criterios de categorizacion de niveles

Categorizar significa dividir. Cuando se dispone de un conjunto de datos para clasificar,
la categorizacion realiza una particion, de tal forma que cada categoria sea una subdivision del
campo de posibilidades (Bizquera 2000). Hernandez Sampieri et al. (2006) afirman que las
categorias son los niveles donde se caracterizan las unidades de analisis; son casillas o cajones
en las cuales se clasifican las unidades de analisis.

Para la categorizacion del nivel de IFEA de los maestros segtin el cuestionario, cada pre-
gunta de la primera parte del cuestionario fue medida usando el modelo adoptado de niveles
de implementacion y percepcion de la integracion de la fe en el proceso de la ensefianza-
aprendizaje, por parte de los maestros de los colegios adventistas participantes en el proceso
de la investigacion. De acuerdo con el modelo adoptado las mediciones se hicieron en funcion
del cuatro de dimensiones, asignando a cada dimension las preguntas del cuestionario que co-
rresponden a cada una, tal como lo presenta la Tabla 4.

Se introdujeron en el SPSS las preguntas que le corresponden a cada dimension y, con el
puntaje que el programa asignd a cada maestro, se procedié a determinar la categoria de los
maestro en cada dimension. Los criterios para determinar el nivel de IFEA segun la percep-
cion de los maestros con respecto a las dimensiones del cuestionario son las siguientes:

1. La puntuacién perteneciente a un promedio de 1.5 esta determinado por “No”.

2. La puntuacién entre un promedio de 1.5 a 3.5 est4 determinado como “Bajo”.
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3. La puntuacién entre un promedio de 3.5 a 5.5 estad determinado como “Moderado”.

4. La puntuacion por encima del promedio de 5.5 esta determinado como “Alto”.
Criterios para determinar el nivel de IFEA
segun el cuestionario

Una vez definida la categoria de los maestros en cada dimension y, se completd la infor-
macién necesaria se procedio a usar el modelo adoptado para asignar el nivel de cada maestro

segun el cuestionario. Los criterios de categorizacion se presentan en la Tabla 5.

Tabla 4

Preguntas correspondientes a cada dimension

Categorias de Dimensiones del nivel de
IFEA IFEA Preguntas del cuestionario

No deliberada Conocimiento 1,3y13
Interés 6,7,10,16,18y 19
Preparacion 9y 14

Deliberada Cambios de técnicas 21,24,27y3l1
Involucramiento estudiantes 22,26,28,29y32
Colaboracion entre maestros 23,25y 30

Criterios de triangulacion
La triangulacion o validacion cruzada es un procedimiento usado en la investigacion cua-
litativa para apoyar las interpretaciones. Para establecer la confiabilidad y validez de los datos
obtenidos con instrumentos cualitativos, hay que comparar los resultados con otras medidas
consideradas como validas (Bizquera, 2000). La triangulacion se hizo mediante el cruce de
datos proveniente de las diferentes fuentes que se utilizaron en este estudio. Se busco la in-

formacion completa de cada maestro en todas las fuentes disponibles, para definir el nivel de
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Tabla 5

Criterios para asignar niveles de implementacion

Implementacion
Nivel Deliberada Conocimiento Interés Preparacion
0 Predominante de Cualquiera Bajo Cualquiera
respuestas “no”
Predominante de Bajo Bajo Bajo
Respuestas “bajo”
1 Predominante de Bajo Moderado o alto No o bajo
respuestas “no” Moderado Moderado o alto No o bajo
Alto Moderado o alto No o bajo
Bajo Moderado alto Moderado o alto
2 Predominante de Moderado o Moderado o alto Alto
respuestas “no” alto
3 Predominante de Moderado o Moderado Moderado o alto
respuestas “bajo” alto Alto Moderado o alto
Moderado o
alto
Predominante de Moderado Moderado Moderado
respuestas Moderado o Moderado o alto Bajo
“moderado” alto
4 Predominante de Alto Moderado Moderado o alto
respuestas Moderado Alto Moderado o alto
“moderado” Alto Alto Moderado
5 “Alto” por lo menos Alto Alto Moderado
Involucra estud. y no Alto Moderado Alto
menos que “moderado” Moderado Alto Alto
en cambio
6 “Alto” por lo menos Alto Alto Alto
en dos areas incluyendo
colaboracion
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IFEA de cada uno de ellos segun el cuestionario, las entrevistas a los maestros, las entrevistas
a los alumnos y los planes de clases. La tabla de distribuciéon de maestros por niveles basada
en el cuestionario se presenta en el Apéndice F.

Se elaboro6 una tabla de validacion cruzada para determinar el nivel definitivo de cada uno
de los maestros, el cual se obtuvo siguiendo los criterios que se especifican en la Tabla 5. Un
cuadro de distribucién de maestros por niveles basado en las otras fuentes aparece en el Apén-
dice G, la tabla de validacion cruzada en el Apéndice H y la tabla de categorizacion de los
maestros por niveles de la IFEA a partir de la informacion del cuestionario y las otras fuentes
combinadas en el Apéndice I.

Una vez establecido el nivel definitivo de la IFEA de cada maestro, se procedio a realizar
el analisis discriminante para encontrar la combinacion lineal de las variables independientes
que permiten diferenciar a los grupos de la variable dependiente y determinar las variables que

pueden considerarse significativamente predictoras.
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CAPITULO IV

RESULTADOS

Introduccion

En este capitulo se presentan los resultados obtenidos de la informacion recolectada entre
los maestros adventistas de El Salvador. En esta seccion se muestra la respuesta a la pregunta
planteada en este estudio, cuyo proposito fue determinar el nivel en que los maestros de los
colegios adventistas de tercer ciclo y bachillerato de El Salvador integran la fe en el marco del
curriculo formal, a la luz del modelo propuesto por Korniejczuk (1994) y ademas identificar
aquellos factores que son posibles predictores del nivel de integracion de la fe en el proceso
ensefianza-aprendizaje.

Esta investigacion es exploratoria, descriptiva y correlacional. Ademas, se usaron técni-
cas cualitativas y cuantitativas. Los datos fueron recogidos mediante encuestas, entrevistas
con maestros, entrevistas con alumnos e informacién extraida de planes de clase. La informa-
cion obtenida de las encuestas fue incorporada a una base de datos de SPSS para obtener el
nivel de IFEA de los maestros.

Se hizo una validacion cruzada de los datos entre las distintas fuentes utilizadas con el
proposito de obtener el nivel definitivo de integracion de la fe en la ensefianza-aprendizaje y
se realizaron las correspondientes pruebas estadisticas. La variable dependiente en este estu-

dio es el nivel en que los maestros del tercer ciclo y del bachillerato de los colegios adventis-
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tas de El Salvador integran la fe en el proceso ensefanza-aprendizaje. Se presentan a conti-
nuacion las ocho variables independientes, las cuales representan factores que se cree pueden
hacer diferencia al predecir el nivel en que los maestros integran la fe: (a) el compromiso del
colegio, (b) la participacion del director, (c) las practicas religiosas y devocionales del maes-
tro, (d) el haber estudiado en colegios y universidades adventistas, (e) el nimero de clases
tomadas del componente denominacional, (f) los seminarios recibidos sobre educacion cris-
tiana, (g) la lectura de los libros de Elena de White relacionados con educacion y (h) la lectu-
ra de la Revista de Educacion Adventista.

Para un mejor conocimiento de las caracteristicas personales de los maestros participantes
en el estudio, adicionalmente se consideraron las siguientes ocho variables demograficas:
género, tiempo en que labora el maestro, preparacion académica, la religion actual, materia
que ensefa el maestro, edad, anos de experiencia docente, la religion del hogar donde el ma-
estro crecio y afios de profesar la religion actual.

Se aplicaron diferentes analisis estadisticos a los datos recolectados:

1. Para describir el comportamiento de las variablesmis hijos Daniel, Victor y David, se
hallaron estadisticos descriptivos, tales como frecuencias, medias, rangos y desviaciones
estandar.

2. Para la prueba de hipotesis y otros hallazgos se utiliz6 el andlisis discriminante. La ba-
se de datos de esta investigacion aparece en el Apéndice J y las salidas computarizadas del
SPSS que corresponden a estos andlisis aparecen en el Apéndice K.

Los resultados obtenidos se presentan a continuacién en el siguiente orden: (a) datos

demograficos de los sujetos participantes, (b) descripcion de cada una de las ocho variables
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independientes del estudio, (c) descripcion del comportamiento de la variable dependiente,

(d) la prueba de la hipétesis y (f) otros analisis.

Descripcion demografica
A continuacidn se presentan las caracteristicas demograficas de los sujetos participan-
tes en el estudio. Se describe el comportamiento de las variables género, edad, la religion
del hogar donde el maestro crecio, la religion actual y los afios de profesarla, preparacion
académica, carga laboral académica, materia y nivel en el que ensefia el maestro, y antigiiedad

docente.

Género

La Tabla 6 presenta la distribucion de los sujetos por género. Se observa que entre la po-
blacion estudiada se encontrd una leve diferencia de sexo, siendo un poco mayor el nimero de
maestros de género femenino. Al comparar la cantidad de hombres y mujeres, la diferencia es

de siete a favor del género femenino, lo cual indica una disparidad no relevante.

Edad

La Tabla 7 muestra la distribucion de los sujetos por grupos etarios. Es evidente que, de
los 93 sujetos participantes en el estudio, 58 (62.37%) son relativamente jovenes, debido a que
su edad oscila entre 20 y 39 afios. Se observa ademas que 30 (32.26%) son adultos cuyas eda-
des se ubican entre 40 y 59 afos y unicamente 5 (5.38%) son mayores a 60 afios, por lo cual se
concluye que la poblacion estudiada estd compuesta por una mayoria de docentes jovenes se-
guida por una cantidad menor de adultos en su mejor edad productiva y una minoria de adultos

mayores 60 o mas afios de edad.
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Tabla 6

Distribucion de los sujetos por género

Género n %
Masculino 43 46.24
Femenino 50 53.76
Total 93 100.00

Tabla 7

Distribucion de los sujetos por grupos etarios

Grupo etario n %
20 a 29 afios 29 31.18
30 a 39 afios 29 31.18
40 a 49 afios 23 24.73
50 a 59 afios 7 7.53
60 o mas afios 5 5.38
Total 93 100.00

Religion del hogar donde crecio el maestro

La Tabla 8 muestra la distribucion de los sujetos por la religion del hogar donde crecie-
ron. Los resultados obtenidos indicaron que 45 (48.39%) maestros crecieron en hogares ad-
ventistas, representando el porcentaje mas alto; sin embargo 40 (43.01%) un nimero no muy
distante del nimero de adventistas, pasaron su infancia en hogares que profesaban la religion
catolica; es decir que se cuenta con una cantidad similar de maestros de procedencia catdlica
como de hogares adventistas.

En vista de que solo un (1.08%) maestro desarroll6 su nifiez en un hogar evangélico y los

siete (7.53%) maestros restantes provienen de hogares de otras religiones, se puede deducir
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que la poblacién docente estudiada no fue influida en su nifiez por creencias religiosas evangé-

licas; pero fue influida por el catolicismo y el adventismo en proporciones semejantes.

Antigliedad denominacional
La Tabla 9 presenta la distribucion de los sujetos por antigiiedad denominacional. Se pue-
de ver que 83 (89.25%) maestros que representan la mayoria de participantes, comparten la fe

adventista, de los cuales 76 (91.56%) tienen mas de 10 afios de profesar la misma religion.

Tabla 8

Distribucion de los sujetos por religion del hogar donde crecieron

Religion n %
Adventista 45 48.39
Evangélico 1 1.08
Catélico 40 43.01
Otros 7 7.53
Total 93 100.00

Preparacion academica

La Tabla 10 presenta la distribucion de los sujetos por nivel de preparaciéon académica.
Puede observarse que 12 (12.90%) maestros no son graduados en educacion, ya que unicamen-
te han obtenido su bachillerato. Ademds se observa un estancamiento académico, porque 52
(55.91%) de los docentes poseen una preparacion académica bésica al contar solamente con
titulo de profesorado. Sélo 27 (29.03%) de 93 docentes poseen el titulo de licenciatura y uno

(1.08%) el titulo de maestria.
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Tabla 9

Distribucion de los sujetos por antigiiedad denominacional

~ Catolico Evangélico Adventista
Afios
n % n % n %

1 a 10 afios 1 1.08 7 7.53
11 a 20 afios 1 1.08 21 22.58
21 a 30 afios 5 5.38 32 3441
31 a 40 afios 2 2.15 18 19.35
41 a 50 afios 3 3.23
51 a 60 afios
60 afios 0 mas 2 2.15
Total 7 7.53 2 2.15 83 89.25
Tabla 10

Distribucion de los sujetos por nivel de preparacion académica

Grado académico n %
Bachillerato 12 12.90
Licenciatura 27 29.03
Profesorado 52 55.91
Maestria 1 1.08
No contestd 1 1.08
Total 93 100.00

Carga académica

La Tabla 11 presenta la distribucion de los sujetos en funcion de su carga académica. Se
aprecia que 69 (74.19%) docentes trabajan tiempo completo y solo 24 (25.81%) tiempo par-
cial. El hecho de que la gran mayoria trabaje tiempo completo favorece la permanencia docen-
te en las instituciones generando una mayor estabilidad laboral y contribuye a la posibilidad de

desarrollar un proceso educativo mas eficiente.
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Materia y nivel educativo

En la Tabla 12 se presenta la distribucion de los sujetos por materia y nivel en el que en-
sefan. El mayor numero de participantes se localiza en tercer ciclo donde imparten clases 91
(97%) maestros; en cambio en el bachillerato dan clases 10 (10.65%) maestros, debido a que
son pocos los colegios que ofrecen secundaria completa y a que algunos de los maestros que
laboran en otros niveles de ensefianza contribuyen impartiendo algunas materias para cubrir la
carga completa con menos costo. Lo anterior queda sustentado al ver que 29 (21.18%) profe-
sores ensefian en ambos niveles y la mayor cantidad de maestros imparten la clase de Biblia y

la cantidad menor es la de aquellos que ensefian la clase de Educacion Fisica.

Tabla 11

Distribucion de los sujetos en funcion de su carga académica

Carga laboral n %
Tiempo completo 69 74.19
Tiempo parcial 24 25.81
Total 93 100.00
Tabla 12

Distribucion de los sujetos por materia y nivel en que enseiian

Nivel de ensefianza

Materia Tercer ciclo Bachillerato Ambos Total %
Biblia 18 3 3 24 25.81
Ciencias 13 2 3 18 19.81
Computacion 8 5 13 13.98
Educacion Fisica 8 3 11 11.83
Inglés 8 5 13 13.98
Lenguaje 12 2 4 18 19.35
Matematicas 11 4 15 16.13
Sociales 13 3 2 18 19.35
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Antigtiedad docente
En la Tabla 13 se presenta la distribucion de los sujetos por rangos de antigiiedad docente.

Se puede ver que 29 (31.18%) pertenecen al rango que posee mas frecuencia, que es el de 0 a
5 afios de experiencia laboral. En cambio, la menor cantidad de maestros se encuentra dentro

del rango de 31 a 35. Un poco mas de la mitad de los docentes se hallan dentro de los dos pri-
meros rangos (0 a 10 afos), con 56 (60.21%) participantes y 37 (39.78%) de los 93 sujetos

involucrados en el estudio tienen una antigiiedad docente mayor que los 10 afios.

Tabla 13

Distribucion de los sujetos por rangos de antigiiedad docente

Antigiiedad docente n %
0 a 5 anos 29 31.18
6 a 10 anos 27 29.03
11 a 15 afios 12 12.90
16 a 20 afios 11 11.83
21 a 25 afios 6 6.45
26 a 30 afios 5 5.38
31 a 35 anos 1 1.08
36 a 40 anos 2 2.15
Total 93 100.00

Descripcion de las variables independientes
En esta seccion se hace una descripcion del comportamiento de la poblacion en cada
una de las ocho variables independientes del estudio: el compromiso del colegio, la participa-
cion del director, las practicas religiosas y devocionales del maestro, el haber estudiado en co-
legios y universidades adventistas, el nuimero de clases recibidas del componente denominacio-

nal, los seminarios recibidos sobre educacion cristiana, la lectura de los libros de Elena de
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White relacionados con educacion y la lectura de la Revista de Educacion Adventista.

El compromiso del colegio con la IFEA

La Tabla 14 describe el comportamiento de las respuestas relacionadas con el compromi-
so del colegio hacia la IFEA. Entre los aspectos desfavorables encontrados en las respuestas se
destaca que 43 (45.8%) participantes dijeron que sus instituciones nunca o casi nunca facilitan
a los maestros egresados de universidades no adventistas recibir las clases del componente
denominacional. En cuanto a la existencia de un programa de capacitacion para que los maes-
tros mejoren su integracion de la fe en la ensefianza aprendizaje, 41 (43.7%) manifestaron que

el colegio nunca o casi nunca ha establecido un programa de esa naturaleza. Entre los puntos

Tabla 14
Distribucion de las respuestas relacionadas con el compromiso del colegio
Casi A Casi
Nunca nunca veces siempre Siempre
Pregunta n % n % n % n % n %

¢Fl colegio da a conocer al piiblico que 2 21 2 21 11 117 19 202 59 628
la IFEA forma parte de su misién?

(Requiere el colegio que la IFEA sea -- -- - -- 3 3.2 15 160 73 777
parte de la cultura de la institucion?

(Contrata el colegio maestros que sean 1 1.1 1 1.1 4 4.3 36 383 50 532
adventistas del séptimo dia?

(Facilita la institucion clases del com- 34 362 9 9.6 18 19.1 16 17.0 12 128
ponente denominacional?

(El colegio exige al maestro creer y 2 2.1 3 32 10 10.6 25 266 50 532
vivir la IFEA?

(El colegio define la forma ideal en 7 7.4 21 223 17 181 30 319 17 181
que los maestros deben integrar la
fe?

(El colegio establece programas que 26 277 15 160 24 255 16 17.0 10 10.6
capaciten a los maestros a mejorar
su IFEA?

(Demanda el colegio que el maestro 2 2.1 0 0 15 16.0 30 319 46 489
refleje la IFEA en su planeamiento?

(Pide el colegio que el maestro integre 4 43 10 106 14 149 29 309 35 372
la fe en su sistema de evaluacion?

(El colegio organiza actividades espiri- 7 7.4 14 149 21 223 17 181 33 351
tuales para el maestro?

(Proporciona el colegio a sus maestros 12 12.8 11 11.7 33 35.1 14 149 20 213

literatura sobre la IFEA?
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positivos en relacion al compromiso del colegio con la IFEA, resulta notable que 88 (93.7%)
de los participantes en el estudio aseguraron que el colegio siempre o casi siempre requiere
que la IFEA sea parte de la cultura de la institucion; 78 (83.0%) perciben que el colegio siem-
pre o casi siempre da a conocer al publico que la IFEA es parte de su mision, 86 (91.5%) de
los docentes afirmaron que el colegio siempre o casi siempre contrata maestros adventistas y
75 (79.8%) senalaron que el colegio siempre o casi siempre ha exigido a los maestros creer y
vivir la IFEA.

Con la media de las respuestas que los sujetos dieron a las preguntas que aparecen en la
Tabla 14 se gener6 la variable compromiso del colegio hacia la IFEA, la que mostr6 un rango

de medias de 2.10 a 5.00 y una media general de 3.78, con una desviacion estandar de .629.

Participacion del director en la IFEA

La Tabla 15 contiene la distribucion de las respuestas relacionadas con la participacion
del director en la integracion de la fe en el proceso de ensenanza-aprendizaje. El aspecto mas

desfavorable es el que tiene que ver con la motivacion por parte del director, debido a que las
respuestas indican que 36 (38.3%) maestros manifestaron que nunca o casi nunca han recibido
algun tipo de motivacion por parte del director para tomar las clases del componente denomi-
nacional.

Las opiniones favorables de 86 (91.5%) sujetos confirmaron que el director siempre o ca-
si siempre reune a la totalidad del personal para iniciar con un culto las labores diarias; 80
(85.2%) sujetos han visto al director siempre o casi siempre compartir en reuniones publicas la
importancia de la educacion adventista y 76 (80.8%) aseguran que el director siempre o casi

siempre expresa su conviccion acerca de la mision del colegio.
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Tabla 15

Distribucion de las respuestas relacionadas con la participacion del director en la IFEA

Casi A Casi
Pregunta Nunca nunca veces siempre Siempre

n % n % n % n % n %

(Motiva el director a que los maes- 26 27.7 10 10.6 19 202 11 11.7 24 25.5
tros tomen clases del componen-
te?

(El director provee entrenamiento 12 12.8 10 10.6 29 309 18 19.1 20 213
sobre IFEA?

(Supervisa el director el proceso de 7 7.4 9 9.6 22 234 30 319 22 23.4
IFEA?

(Se entrevista el director con los 14 14.9 19 20.2 31 330 16 17.0 12 12.8
maestros para escuchar las difi-
cultades que tienen en la integra-
cion de la fe?

(El director ayuda al maestro a en- 9 9.6 8 8.5 28 298 27 287 19 20.2
contrar soluciones para las difi-
cultades en la IFEA?

(Comunica el director a los maestros 5 53 15  16.0 32 340 24 255 13 13.8
su percepcion de como se esta in-
tegrando la fe?

(El director da sugerencias a los 8 8.5 16 17.0 26 277 29 309 14 14.9
maestros para mejorar la IFEA?

(Reune el director a los docentes para 1 1.1 2 2.1 4 43 5 53 81 86.2
iniciar con un culto las labores
diarias?
(El director promueve la IFEA? 2 2.1 3 3.2 15 16.0 30 319 43 45.7
(Expresa el director su conviccion a 1 1.1 4 43 11 117 22 234 54 57.4

cerca de la mision del colegio?

(El director comparte en reuniones 2 2.1 3 32 8 8.5 20 213 60 63.9
publicas la importancia de la edu-
cacion adventista?

Con la media de las respuestas que los sujetos dieron a las preguntas que aparecen en la
Tabla 15 se gener6 la variable participacion del director hacia la IFEA, la que mostrd un rango

de medias de 1.36 a 5.00 y una media general de 3.69, con una desviacion estandar de .801.

Practicas devocionales y religiosas del maestro
La Tabla 16 refiere la distribucion de las respuestas en relacion a las practicas religiosas y
devocionales del maestro. Los aspectos desfavorables fueron pocos; mayormente no percibie-

ron aspectos desfavorables. A cuatro de siete preguntas contenidas en esta variable ningtn sujeto
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respondid nunca. La maés alta tendencia desfavorable se observo en la pregunta referida a im-
partir estudios biblicos sistematicamente, a la que 22 (23.6%) maestros respondieron que nun-
ca o casi nunca. Los puntos favorables en las respuestas sefialan que 96 (92.3%) sujetos siem-
pre o casi siempre son fieles en devolver sistematicamente su diezmo, 90 (95.7%) siempre o
casi siempre asisten de manera frecuente a la iglesia y 80 (85.7%) siempre o casi siempre par-
ticipan en las actividades de la iglesia. Con la media de las respuestas que los participantes
dieron a las preguntas que aparecen en la Tabla 16 se generd la variable practicas devocionales
y religiosas del maestro hacia la IFEA, la que mostré un rango de medias de 2.57 a 5.00 y una

media general de 4.31, con una desviacion estandar de .533.

Estudios en colegios y universidades adventistas

En la Tabla 17 se presenta la distribucion de sujetos por nivel de estudio en el sistema edu-

Tabla 16

Distribucion de las respuestas relacionadas con las prdcticas
religiosas y devocionales del maestro

Casi A Casi
nunca nunca veces Siempre siempre

Pregunta n % n % n % n % n %
(Asiste usted de manera frecuen- -- - 1 1.1 1 1.1 16 17.0 74 78.7
te a la iglesia?
(Participa usted en las activida- -- - 3 3.2 6 6.4 16 17.0 68 72.3
des de la iglesia?
(Es la oracion una practica cons- -- -- 1 1.1 1 1.1 22 234 68 72.3
tante en su vida?
(Es usted constante al dedicar -- -- 1 1.1 13 138 41 43.6 37 394
tiempo al estudio de la biblia?
(Imparte usted estudios biblicos 8 8.5 14 149 32 340 22 234 17 18.1
de manera sistematica?
(Es usted fiel en devolver un 2 2.1 1 .13 32 8 8.5 78 83.8
porcentaje estable de sus ingresos
cada mes?
(Lee libros del Espiritu de Pro- 2 2.1 10 106 18 19.1 28 29.8 34 36.2
fecia?
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Tabla 17

Distribucion de sujetos por nivel de estudio en el
sistema educativo adventista

Colegios Universidades
adventistas adventistas
Afios estudiados n % n %
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cativo adventista, se aprecia que 57 (60.6%) participantes no estudiaron en colegios adventis-
tas y solamente 36 (38.4%) de ellos lo hicieron durante dos o mas afios. En relacion con los
estudios universitarios, se puede ver que 77 (82.79%) docentes, una mayoria de la poblacion,
no realizaron sus estudios en universidades adventistas, y solamente 15 (16.12%) estudiaron

en universidades adventistas durante tres 0 mas anos.

Cursado del componente denominacional

La Tabla 18 presenta la distribucion por cantidad de materias cursadas del componente
denominacional. Al menos 35 (37.62%) de los sujetos participantes en la investigacion han
recibido hasta seis materias, 11 (11.82%) de los cuales han logrado terminar las siete materias

que se requieren para completar el componente denominacional. También resulta claro el desafio
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Tabla 18

Distribucion de sujetos por cantidad de materias
cursadas del componente denominacional

Materias tomadas n %
0 41 44.08
1 4 4.30
2 1 1.07
3 5 5.37
4 4 4.30
5 3 3.22
6 24 25.80
7 11 11.82
Total 93 100.00

que enfrenta el sistema educativo de El Salvador al contar con 41 maestros que no han recibi-
do ninguna materia del componente.

La Tabla 19 describe la distribucion de la cantidad de sujetos por materia cursada del
componente denominacional. El conjunto de materias requeridas dentro del componente de-
nominacional incluye Filosofia de la Educacion, Vida y Ensefianza de Jesus, Sotereologia,
Daniel y Apocalipsis, Principios de Salud, Historia Eclesidstica y Creencias Cristianas. La
materia de Vida y Ensefianza de Jesus fue cursada por el mayor nimero de participantes, por-
que ha sido recibida por 47 (50.53%) maestros, seguida muy de cerca por Filosofia de la Edu-
cacion y Creencias Cristianas, que han sido cursadas por 45 (48.38%) sujetos. La clase de So-
tereologia tuvo la menor frecuencia, porque Unicamente 13 (13.8%) maestros la cursaron, de-

bido a que fue incorporada al programa mas tarde que las otras.

Participacion en seminarios relacionados con la IFEA

La Tabla 20 presenta la distribuciéon por nimero de seminarios recibidos relacionados con
la IFEA. Se puede apreciar que 42 (44.7%) maestros no han recibido ninglin seminario, 26
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Tabla 19

Numero de sujetos por materia cursada del componente denominacional

Materias n %
Filosofia de la Educacion 45 48.38
Vida y Ensefianza de Jesus 47 50.53
Sotereologia 13 13.80
Principios de Salud 43 46.23
Creencias Cristianas 45 48.38
Historia Eclesiastica 35 37.63
Daniel y Apocalipsis 43 46.23

Tabla 20

Distribucion de sujetos por numero de seminarios recibidos relacionados con la IFEA

Numero de seminarios n %

0 42 44.7
1 12 12.8
2 14 14.9
3 7 7.4
4 6 6.4
5 5 5.3
6 2 2.1
7 1 1.1
8 1 1.1
11 2 2.1
22 1 1.1
Total 93 98.9

(27.9%) han recibido entre uno o dos seminarios, 22 entre tres y ocho y unicamente 3 (3.2%)
sujetos han recibido entre 11 y 22 seminarios.

La Tabla 21 presenta la distribucién del nimero de sujetos por seminario recibido rela-
cionado con la IFEA. Se aprecia que los seminarios sobre Filosofia de la Educacion recibidos
por 30 (32.25%) docentes tienen la mayor frecuencia, seguido de seminarios de Integracion de

la Fe con 28 (30.10%) y sobre Ensefianza de Valores con 26 (27.95%). Unicamente ocho (8.6%)
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Tabla 21

Numero de sujetos por seminario recibidos relacionados con la IFEA

Seminarios n %
Filosofia de la Educacion 30 32.25
Mision de los Colegios Cristianos 23 24.73
Cosmovision Cristiana 8 8.60
Integracion de la Fe 28 30.10
Perfil del Maestro Cristiano 25 26.88
Ensefianza de Valores 26 27.95

maestros han tenido la oportunidad de recibir seminarios sobre Cosmovision Cristiana, situa-
cion que resulta preocupante debido a que para que el maestro integre la fe en el aula de mane-
ra efectiva, necesita poseer una cosmovision cristiana clara.
Lectura de los libros de Elena de White relacionados
con la educacion cristiana

La Tabla 22 presenta la distribucidon por nimero de libros de Elena de White relacionados
con la educacion, leidos por los sujetos en los tres Gltimos anos. Se observa que 12 (12.9%) de

los sujetos involucrados en la poblaciéon estudiada no han leido ninguno de los libros escritos

Tabla 22

Distribucion por numero de libros de Elena de White relacionados
con la educacion leidos durante los ultimos tres anos

Numero de libros n %
0 12 12.90
1 13 13.97
2 13 13.97
3 19 20.43
4 9 9.67
5 11 11.82
6 6 6.45
7 10 10.75
Total 93 100.00
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por Elena de White mencionados y 81 (87.0%) han leido entre uno y siete libros.

La Tabla 23 presenta la distribucion de la cantidad de sujetos por titulo de libros de Elena
de White relacionados con la educacion leidos en los ultimos tres afios. Se encontrd que el
libro La educacion, habia sido leido en los ultimos tres afios por 60 (64.51%) docentes, segui-
do de Consejos para los maestros, leido por 56 (60.21%) docentes. El libro La educacion cris-
tiana obtuvo la menor frecuencia debido a que unicamente 31(33.33%) participantes lo han

leido.

Tabla 23

Numero de sujetos por titulo de libros de Elena de White relacionados
con la educacion leidos durante los tres ultimos anos

Libros n %
La educacion 60 64.51
Educacion cristiana 31 33.33
Hogar adventista 35 37.63
Conduccion del nifio 52 55.91
Ministerio de curacion 23 24.73
Consejos para los maestros 56 60.21
Mente carécter y personalidad 36 38.70

Lectura de revistas sobre educacion cristiana

La Tabla 24 presenta la distribucion de la cantidad de sujetos por tipo de revistas leidas
sobre educacion. Se observa que 43 (46.23%) de los maestros han leido la Revista de Educa-
cion Adventista, 35 (37.63%) han leido sobre educacioén en otras revistas y 15 (16.14%) no
leyeron ningun tipo de revista relacionada con la educacion. En suma, cerca de la mitad de la
poblacion investigada lee la Revista de Educacion Adventista, en tanto 50 (53.77) sujetos no

tienen la oportunidad de que la revista llegue a sus manos.
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Tabla 24

Numero de sujetos por tipo de revistas leidas sobre educacion

Revista n %
Revista de Educacion Adventista 43 46.23
Otras revistas 35 37.63
Ninguna 15 16.14

Descripcion de la variable dependiente:
nivel de IFEA de los maestros

En esta seccion se presenta informacion recogida por medio del cuestionario, las entrevis-

tas, los documentos y la triangulacion realizada para obtener el nivel de IFEA definitivo.

Respuestas del cuestionario
De la totalidad de la poblacion compuesta por 99 maestros, seis de ellos no fueron encon-
trados cuando se visito el colegio donde trabajan, razén por la que el cuestionario fue respon-

dido por 93 participantes que expresaron sus opiniones e ideas acerca de la IFEA.

Conocimiento de la IFEA

El nivel mas bajo de integracion de la fe tiene que ver con el desconocimiento que los
participantes tienen de la IFEA. La Tabla 25 muestra la distribucion de las respuestas relacio-
nadas con el conocimiento que los maestros dijeron tener de la integracion de la fe.

Segun las respuestas al cuestionario de la totalidad de participantes 46 (49.46%) afirma-
ron ni siquiera saber que significa integracion de la fe, 55 (59.13%) afirmaron tener un cono-
cimiento limitado de la IFEA y tnicamente 2 (2.15%) manifestaron que no les gustaria contar

a otros acerca de los beneficios de la integracion de la fe.
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Tabla 25

Distribucion de las respuestas relacionadas con el conocimiento de la IFEA

No es cierto Mas o menos Muy
para mi cierto cierto
Declaracion n % n % n %
Ni siquiera sé qué es integracion de la fe. 9 9.67 13 13.97 46 49.46

Tengo un conocimiento muy limitado de lo que 13 13.97 23 2473 55 59.13
significa integrar principios biblicos en mis cla-
ses.

Me gustaria contar a otros los beneficios de la 2 2.15 10 10.75 80 86.21
integracion fe-ensefianza.

Interés por la IFEA

En la Tabla 26 se presenta la distribucion de las respuestas relacionadas con el interés que los
maestros manifestaron por la IFEA. En el momento de llenar el cuestionario, 84 (90.32%)
participantes dijeron que tenian interés por la IFEA, 72 (77.41%) expresaron que les gustaria
conocer que hay recursos disponibles si decidieran integrar la fe sistematicamente y 68
(73.11%) mostraron interés por saber como la IFEA afecta a sus alumnos y qué estan haciendo
otros maestros adventistas en esta area. La informacion indica que la mayoria de maestros

estaban interesados en la IFEA.

Implementacion deliberada de la IFEA

La implementacion deliberada de la integracion de la fe en el proceso de ensefianza-
aprendizaje fue manifestada en las respuestas que los maestros dieron a las preguntas relacio-
nadas con (a) cambios de técnicas en la integracion de la fe, (b) involucramiento de los alum-
nos en la IFEA y (c) colaboracion entre maestros en la integracion de la fe en el proceso ense-

fanza aprendizaje.
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Tabla 26

Distribucion de las respuestas relacionadas con el interés por la IFEA

No es cierto ~ Mas o0 menos Muy
Preguntas para mi cierto cierto
Me interesa saber como la integraciéon fe enseflanza 13 13.97 8 8.60 67 72.04
afecta a mis alumnos.
En este momento me interesa la integracion fe-ensefianza. 2 215 5 5.37 84 90.32
Me gustaria conocer qué recursos hay disponibles si 6 645 7 7.8 72 7741
decidiera adoptar sistematicamente la IFEA en mis clases.
Me gustaria saber que requeriria de mi la integracion 11 11.82 20 21.50 54 58.06
fe-ensefianza.
Me gustaria saber qué estan haciendo otros profesores 4 430 19 2043 68 73.11
adventistas en esta area.
Me gustaria saber en qué medida una integracion intencional 4 4.30 29 31.18 56 60.21

sera mejor que lo que estoy haciendo ahora.

Cambio de tecnicas en la IFEA

La Tabla 27 presenta la distribucion de las respuestas relacionadas con los cambios de
técnicas que los maestros hace en la IFEA. De la totalidad de sujetos, 40 (43.01%) aseguraron

que este afo habian encontrado formas mas efectivas de integrar fe y una cantidad igual ase-

guro6 que estaba probando esas nuevas formas.

Involucramiento del estudiante en la IFEA

La Tabla 28 describe la distribucioén de las respuestas relacionadas con el esfuerzo del
maestro por involucrar a los alumnos en la integracion de la en el proceso de ensefianza-
aprendizaje. De la totalidad de los maestros, 56 (60.21%) sefialaron que toman en cuenta la
actitud de los alumnos al integrar la fe, 48 (51.61%) que estan tratando de motivar a los alum-

nos a hacer su parte en la IFEA y 47(50.53%) que modifican el modo de integrar la fe basados

en la experiencia de sus alumnos.
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Tabla 27

Distribucion de las respuestas relacionadas con los cambios de técnicas en la IFEA

No escierto  Mas o menos  Muy
para mi cierto cierto
Declaracion n % n % n %
Este afio he encontrado formas mas efectivas de inte- 8 860 36 3870 40 43.01
grar la fe que las que he usado anteriormente.
Estoy probando nuevas formas de aplicar la integracion 12 1290 28 30.10 40 43.01
de la fe en la ensefianza.
Este afio he revisado las estrategias que uso para mejo- 13 1397 45 4838 27 29.03
rar la integracion de mis creencias con las asignaturas
que ensefio.
He examinado nuevas maneras de realizar o mejorar la 17 1827 41 44.08 30 32.25
IFEA en mis clases.
Tabla 28
Distribucion de las respuestas relacionadas con el involucramiento
de los estudiantes en la IFEA
No es cierto Mas o Muy
para mi menos cierto cierto
Declaracion n % n % n %
Tomo en cuenta las actitudes de mis alumnos cuando 5 5.37 30 3225 56 60.21
integro la fe en mis clases.
Continuamente estoy evaluando la influencia de mi 10 10.75 48 51.61 30 32.25
integracion sobre mis alumnos.
Basado en las experiencias con mis alumnos, voy modi- 7 7.58 32 3440 47 50.53
ficando el modo en que integro la fe en la ensefianza.
Este afio he tratado de motivar a mis alumnos para que 6 6.45 34 36.55 48 51.61
hagan su parte en la integracion fe-ensefianza.
He tomado en cuenta la opinion de los alumnos para 9 9.67 41 44.08 33 3548

mejorar el modo en que integro la fe-ensefianza.

Colaboracion entre maestros en la IFEA

La Tabla 29 muestra la distribucion de las respuestas en relacion a la colaboracion entre los

maestros en la integracion de la fe. Aunque 49 (52.68%) maestros afirmaron estar en condi-

ciones de ayudar a otros compafieros en la IFEA, Gnicamente 26 (27.95%) manifestaron inter-
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cambiar ideas con otros profesores y 17 (18.27%) coordinar esfuerzos con otros colegas para
lograr mayores resultados al integrar la fe.
Resultados de las entrevistas con maestros y alumnos
y del analisis de los documentos
Conocimiento de la IFEA

En las entrevistas, 10 (10.75%) maestros no mostraron tener conocimiento de la IFEA, 12
(12.90%) mostraron un conocimiento muy limitado caracterizado por usar elementos superfi-
ciales, tales como leer textos biblicos fuera del contexto de la materia y orar, 44 (47.31%) un
conocimiento basico y 27 (29.03%) mostraron mucho conocimiento acerca de la integracion
de la fe. En las entrevistas los alumnos identificaron nueve (9.67%) maestros cuyo conoci-
miento de la IFEA parecia limitado porque muy eventualmente hablaban de Dios en sus cla-
ses, 29 (31.18%) que manifestaron un conocimiento basico al relacionar la biblia con los te-
mas que se prestaban y 17 (18.27%) que tenian mas conocimiento porque en forma regular
hablaban de la Biblia, de Dios o ensenaban valores en las clases que impartian. El andlisis de

los planes de clase reveld que 47 maestros no incluian la IFEA, 10 (10.75) maestros reflejaron

Tabla 29

Distribucion de las respuestas relacionadas con la
colaboracion entre maestros en la IFEA

No es cierto Mas o menos Muy
para mi cierto cierto
Declaracion n % n % n %
Estoy en condiciones de ayudar a otros profesores en 7 7.58 32 3440 49 52.68

su integracion de fe-ensefianza.

Este afio en forma regular he intercambiado ideas con 20 21.50 31 3333 26 27.95
otros profesores de mi institucion respecto de la IFEA.

Este afio he coordinado mis esfuerzos con los de otros 26 27.95 34 3655 17 18.27
colegas de mi colegio para que logremos mayores re-
sultados en la IFEA.

122



un conocimiento limitado al planificar la IFEA en el contenido de unos pocos temas, 21
(22.26%) un conocimiento basico al incluir la IFEA de manera regular en varios temas y 15

(16.12%) mucho conocimiento al planificar la IFEA en forma permanente.

Interés por la IFEA

En las entrevistas, 92 (98.92%) maestros manifestaron tener interés en la IFEA. Los
alumnos identificaron a 60 (64.51%) maestros que de una u otra manera mostraron interés por
relacionar los temas de la materia con el conocimiento de Dios y el andlisis de los planes de
clase reveld que 51 maestros incluian en sus planes uno o mas elementos que indicaba su in-

terés por integrar la fe.

Cambio de técnicas en la IFEA

Aun cuando en las entrevistas 22 (23.70%) docentes dijeron estar integrando la fe en casi
todos los temas, unicamente cinco (5.37%) manifestaron el uso de diversas técnicas. En las
entrevistas los alumnos identificaron con facilidad a 14 (15.10%) maestros que integran la fe
de manera permanente, pero eran tres (3.22%) los que usaban varias formas de relacionar los
temas de su materia con la biblia o el conocimiento de Dios. El analisis de los documentos
revelo que 14 (15.10%) maestros planificaban la IFEA en casi todos los temas, pero s6lo uno
(1.1%) incluia técnicas variadas para integrar la fe. Son muy pocos los maestros que dieron

evidencia de un uso permanente de técnicas variadas.

Involucramiento del estudiante en la IFEA
Las entrevistas con maestros y alumnos y el analisis de los documentos indican que el
nimero de maestros que involucran a los estudiantes en la IFEA es semejante al nimero que

hace cambios de técnicas en el proceso de integracion de la fe y esta es la razon por la que
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unicamente cuatro (4.30%) maestros fueron clasificados en nivel 5 de implementacion de la
IFEA. Lo que significa que son muy pocos los maestros que implementan la integracion de la

fe de manera dinamica.

Colaboracion entre maestros en la IFEA

Aun cuando en el cuestionario los maestros afirmaron estar intercambiando ideas sobre
IFEA con otros profesores de su institucion y haber coordinado esfuerzos para lograr mayores
resultados, no fue posible corroborar en las entrevistas con sus compafieros que en la practica
esa aseveracion fuera real, razon por la que ningiin maestro fue localizado integrando la fe de
manera comprensiva.
Niveles de IFEA segun las entrevistas con maestros y
alumnos y del andlisis de los documentos

La aplicacion de los criterios utilizados para justificar la ubicacion de los maestros en de-
terminado nivel de IFEA de acuerdo con las entrevistas con los maestros, las entrevistas con

los alumnos y los documentos se ilustra a través de las siguientes experiencias:

Nivel 0: Falta de conocimiento e interés

Segun las entrevistas con los maestros, el nivel 0 se ilustra con el caso del profesor Felipe,
que posee solo un afio de experiencia y enseia la materia de informatica. Al ser entrevistado,
dijo:

No voy a mentir, porque en realidad no sé nada de integracion de la fe y tampoco sé
como hacerlo en mis clases porque siento que son muy técnicas y creo que en ellas no se
puede integrar la fe, la verdad es que no he tenido interés en hacerlo pues no veo que mis
clases calcen con eso.

Al ser entrevistado, uno de los alumnos dijo: “De todos los maestros que tenemos, el pro-

fesor Felipe nunca nos ha hablado de Dios y de la Biblia al dar su clase”. Como ejemplo de la
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ubicacion de los maestros en el nivel 0 al revisar el plan de clases, se observo que ninguno de

los maestros ubicados en este nivel hizo alusion a la IFEA.

Nivel 1: Interés

Seglin las entrevistas con los maestros, el nivel 1 se ilustra con los casos de los maestros
Antonio y Carlos. El primero de ellos, que imparte educacion fisica de séptimo a noveno gra-
dos, al ser entrevistado dijo lo siguiente: “Con toda sinceridad creo que es bueno hacerlo, pero
no sé¢ como hacer la relacion entre el contenido de la clase y los conceptos cristianos, pero
estoy interesado en aprender”. El profesor Carlos esta iniciando su segundo afo de ensenanza
de computacion y al ser entrevistado menciond: “Sé que la IFEA es importante, pero ain no se
como hacerlo. Tal vez si nos dieran seminarios lo entenderia. Habria que averiguar como se
hace, pues aunque en el presente no lo hago, yo sé que deberia hacerlo, porque estoy trabajan-
do en un colegio adventista”.

Entre las declaraciones de los alumnos al ser entrevistados que ilustran la ubicacion de los
maestros en el nivel 1, esta el caso del maestro Esteban que ensefia matematicas de séptimo a
noveno grados, de quien un alumno dijo: “Las pocas veces que nos ha hablado de Dios es por-
que de repente se le viene a la mente, es espontaneo”. Otro alumno agreg6: “Habla muy poco
de cosas espirituales durante la clase, aunque casi siempre ora y de vez en cuando nos lee un
versiculo al iniciar la clase”. Como ejemplo de la ubicacion de los maestros en el nivel 1 al
revisar el plan de clases, se observd que la maestra Rosa eventualmente solo tenia escritos
algunos versiculos o un pensamiento para compartirlo al inicio de la clase y en los documentos
del Profesor Luis solo se encontraron dos referencias biblicas para iniciar la clase con una re-
flexion espiritual. Incluir algunas veces en el plan de clase un versiculo para usarlo al inicio de

la clase no es integracion de la fe en el proceso ensefianza-aprendizaje, muestra que el maestro
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no sabe integrar la fe, tiene interés, pero tanto el contenido del plan como la clase servida a los

alumnos no reflejan la [FEA.

Nivel 2: Preparacion

Seglin las entrevistas con los maestros, el nivel 2 se ilustra con los casos de los maestros
Nelson y Franklin. El primero de ellos imparte educacion fisica y estudios sociales de séptimo
a noveno grados. Al ser entrevistado, dijo lo siguiente: “En la materia que imparto, siento que
hay bastante para integrar la fe en casi todos los temas. He decidido hacerlo, tengo ideas de
como hacerlo, pero aun estoy buscando formas para hacerlo”. Azucena, ubicada en este mismo
nivel, ensefia lenguaje y dijo lo siguiente:

Es importante y util hacerlo y puedo asociar algunos temas de mi materia con la fe,
pero aun me hace falta méas conocimiento y debo aprender a usar técnicas para hacerlo
mas interesante, pero he decidido hacerlo, estoy dispuesta a aprender y estoy leyendo
acerca de la IFEA aunque no encuentro mucho material.

Al ser entrevistado un alumno del colegio donde labora la profesora Azucena menciond
que “la profesora de lenguaje nos ensefia algunos temas de la clase usando la Biblia y de vez
en cuando saca un versiculo o nos lee historias biblicas relacionadas con algun punto de la
clase”. De la Maestra Carlota, quien imparte inglés y estudios sociales de séptimo a noveno
grados, un alumno dijo que “en varias clases de repente improvisa diciendo que de ese tema se
puede extraer una leccion espiritual y hace una corta reflexion con nosotros”. Otra alumna
menciond que la misma maestra “un dia dijo que el proximo periodo vamos a hacer activida-
des en las que aprenderemos de Dios”. Como ejemplo de la ubicacién de los maestros en el

nivel 2 al revisar el plan de clases, se encontr6 que la IFEA no esta planificada como tal en los

documentos de la maestra Marlene, sino que en forma eventual aparecen versiculos asociados
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a algunos temas, el nombre de algunos cantos o lectura del libro de devocion matinal o algin

pensamiento cristiano para dar inicio a la clase.

Nivel 3: Uso irregular o superficial

Seglin las entrevistas con los maestros, el nivel 3 se ilustra con los casos de los maestros
Matias y Estela. El primero de ellos imparte matematicas de séptimo a noveno grados. Al ser
entrevistado dijo lo siguiente:

No escribo siempre lo que voy a decir para integrar la fe, porque algunas veces pre-
fiero improvisar cuando el tema que estoy ensefiando pega con alguna ensefianza bibli-
ca que conozco. Para ser sincera, la mayor parte no ha sido planificada. Solo lo hice en
aquellos temas en que no me cuestan y en el resto prefiero hacerlo en forma natural.

La maestra Estela que ensefa lenguaje en primero y segundo afno de bachillerato también
comentd: “Yo integro la fe en los contenidos en que se puede y en los que no se puede lo dejo
asi, sin integrar, pues realmente no todos los temas se prestan para hacerlo”.

Entre las declaraciones de los alumnos que ilustran la ubicacion de los maestros en el ni-
vel 3, esta la referencia al caso de la maestra Carlota, quien imparte ciencias desde el séptimo
grado al segundo afio de bachillerato. Un alumno se refiri6 a ella diciendo lo siguiente:

Ella nos dice como se creo la naturaleza por medio de Dios y como debemos cuidar-
la. Yo veo que en muchos temas que nos da saca versiculos cuando estd dando la clase

y, si se acuerda de alguna cosa de la Biblia, la dice.

Otro alumno comentd que “a veces trae escrito lo que va a decir, pero la mayoria de veces
lo improvisa y a veces lo buscamos nosotros en la Biblia”. Como ejemplo de la ubicacion de
los maestros en el nivel 3, al revisar el plan de clases, se encontré que el profesor Jos¢ muy
esporadicamente planifico la integracion de la fe en algunos temas, pero en otros casi siempre

habia algunas referencias biblicas fuera de contexto en relacion con el contenido que estaba

ensefiando. Los casos presentados muestran que los maestros no tienen una cosmovision cris-
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tiana coherente, su IFEA es deliberada en algunos temas pero no planificada, lo cual corres-

ponde al nivel tres de integracion de la fe.

Nivel 4: Implementacion convencional

Seglin las entrevistas con los maestros, el nivel 4 se ilustra con los casos de la maestra
Carmen y Sara. La primera de ellas, quien imparte educacion fisica desde séptimo grado a
segundo afio de bachillerato, al ser entrevistada comento:

Gracias a Dios he logrado escribir la integracion de la fe que voy a dar en mis clases
casi en todos los temas; so6lo en algunos pocos no. Asi que escribo las ideas y activida-
des que voy a hacer, aunque ya frente a mis alumnos digo més de lo que tengo en el
plan. Por ejemplo, cuando les hablé de que al hacer ejercicios tendran buena salud. En-
tonces leimos 3 Juan 2 que dice que Dios quiere que tengamos buena salud. También al
hablarles de la importancia de cuidar su cuerpo, les presenté 1 Corintios 3:19 que dice
que el cuerpo es templo del Espiritu Santo. Otras veces antes de poner a los alumnos a
participar en carreras de pista, introduzco la actividad con el texto del apostol Pablo de
1Corintios 9:24, que dice que al igual que en la carrera deportiva, en la vida cristiana
tendremos un premio que es una corona incorruptible. En otras oportunidades, al ense-
narles que mantener buenas condiciones fisica implica tener buenos habitos alimenti-
cios, les he contado la historia de como Daniel decididé no contaminarse. Cuando les
expongo estos temas, puedo ver que sus corazones son conmovidos. Realmente siento
que estoy avanzando, aunque quisiera saber otras maneras de integrar la fe y no siem-
pre estar haciendo lo mismo.

Otro caso que ilustra lo que hace un maestro del nivel 4 es el de la Maestra Sara, que im-
parte ciencias de séptimo a noveno grados y que al ser entrevistada dijo:

Cuando llegué al colegio era parte de mi trabajo poner un énfasis espiritual. Ahora
busco la manera de planear la integracion de la fe en los contenidos de las clases. Por
ejemplo, cuando ensefio el origen de la vida, presento a un Dios creador. Hablo de la
evolucion pero también les digo que vamos a ver lo que dice la Biblia acerca de la
creacion. En otras oportunidades, al explicar la reproduccion les comento que es mara-
villoso entender como Dios creé el cuerpo y por lo tanto tenemos la responsabilidad de
cuidar lo que Dios nos dio.

Al ser entrevistado, un alumno del colegio donde trabaja la maestra Carmen menciond
que “la profesora Carmen en la mayoria de las clases usa textos biblicos para introducir o apo-

yar los temas”. Otro alumno agregé que “ella en su cuaderno trae escrito el tema y no sé¢ como
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hace pero casi siempre trae algiin versiculo o historia de la Biblia que tiene que ver con lo que
nos ensefia y ella lo presenta bonito”. En cuanto a la maestra Sara un alumno comentd que “en
ciencias en cada tema que ella da pone un énfasis espiritual y pone ejemplos de la Biblia rela-
cionados con lo que esta ensefiando. En todas las clases lo hace. La profesora Sara lo tiene
escrito todo y nosotros la vemos leer de sus apuntes”.

Como ejemplo de la ubicacion de los maestros en el nivel 4, al revisar el plan de clases, se
encontrd que la maestra Sara planificaba la IFEA en forma permanente en todos los temas,
excepto en muy pocos; sin embargo, se pudo observar que casi todo estaba basado en sus ex-

posiciones y casi siempre utilizaba la misma forma al integracién de la fe.

Nivel 5: Implementacion dinamica
El nivel 5 se ilustra con el caso del maestro Juan, quien da clases de ciencias de séptimo a
noveno grados. En la entrevista, muy entusiastamente dijo:

Hago que el alumno vaya mas alld que solamente conocer y escuchar, trato de que
se involucre, otras veces de que reaccione y diga lo que opina, porque la integracion de
la fe no es solamente compartirles un versiculo, sino también ver las necesidades de los
alumnos y de esa forma aplicarla y en una manera especial que ellos discutan el tema
que estamos enseflando. Por ejemplo, cuando les ensefi¢ a los alumnos de noveno gra-
do el tema de la luz, les dije que nosotros somos portadores de energia y debemos
trasmitir un mensaje por nuestro ejemplo. Una de las ondas es la luz. Nosotros debe-
mos reflejar ese tipo de energia. Jesus dijo: “Yo soy la luz del mundo” y nosotros, que
hemos sido atraidos por esa luz, debemos mostrar a otros el camino a la luz. Entonces
organizamos grupos para discutir como llegar a ser portadores y reflectores de luz y al
final un representante de cada grupo expone al menos dos o tres ideas de coémo ser luz
para los que nos rodean. Otro ejemplo seria la experiencia que vivimos cuando ensefi¢
a los alumnos de octavo el tema de las ramas y la naturaleza. Les di para que llevaran
de tarea unas paginas que contenian del libro Consejos para los maestros el tema “La
ensefianza por la naturaleza” y debian leerlo, discutir con sus padres y traer por escrito
en forma resumida los efectos que el pecado ha ocasionado sobre la naturaleza que
Dios cre6 y cudl debiera ser nuestra responsabilidad. Al volver a la clase siguiente los
alumnos se reunieron en grupos, discutieron las ideas que traian y cada grupo presentd
sus conclusiones delante todos y asi la clase llegd a la conclusion de que el mundo que
Dios creé es perfecto, que se ha deteriorado por el pecado y que es nuestra responsabi-
lidad cuidar lo que queda en la naturaleza.
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Cuando fueron entrevistados los alumnos del colegio donde ensefia el profesor Juan, un
alumno menciono que
en su clase el profesor de ciencias cuando present6 el tema del origen de la vida formé
dos equipos entre los compafieros. Unos presentaron la teoria de la evolucion y los de-
mas defendiamos la verdad acerca de la creacion. Al finalizar casi todos quedamos
convencidos que realmente Dios es el creador.
Otro alumno comento6 que
el profesor en casi todos los temas también nos pregunta qué opinamos, nos pide nues-
tros puntos de vista y ademas vemos que trae todo escrito en sus apuntes, nos explica la
clase y hacemos actividades donde usamos la Biblia u otros libros que hablan de Dios.
Nosotros comentamos que queremos ser como el profesor porque €l es buen maestro,
nos da muchos consejos y nos inspira con su ejemplo.
Al revisar el plan de clases del profesor Juan, se pudo notar que en los planes diarios
siempre se encuentra la integracion de la fe en todas sus materias usando diferentes técnicas y

reflejando actividades que pretenden involucrar al alumno y llevarlo a adquirir sus propias

conclusiones.

Nivel definitivo de IFEA de los maestros

El nivel definitivo de IFEA fue obtenido mediante un proceso de validacion cruzada entre
las distintas fuentes: el cuestionario, las entrevistas con los maestros, las entrevistas con los
alumnos y los documentos. La Tabla 30 presenta una distribucion de los sujetos participantes
por nivel definitivo de IFEA, clasificados a su vez por categorias de niveles. El contenido
muestra que el grupo con mayor frecuencia es el nivel 3, con 30 (32.25%) sujetos, seguido del
nivel 2, que cuenta con 27 (29.03%) participantes. Como los niveles 4 y 5 tienen 19 (20.43%)
maestros y los niveles 0 y 1 cuentan con 17 (18.27%), las dos categorias en que se agrupan los
niveles de IFEA, resultaron con cantidades muy similares: 44 (47.31%) en la categoria no de-

liberada y 49 (52.68%) en la categoria deliberada.
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Tabla 30

Distribucion de los sujetos por categoria y nivel de IFEA

Categoria Nivel n %
No deliberado 0 1 1.07%
1 16 17.20%
2 27 29.03%
Deliberado 3 30 32.25%
4 15 16.12%
5 4 4.30%
Total 93 100.0%

Prueba de hipotesis

A continuacién se presentan los resultados obtenidos al poner a prueba la hipdtesis de in-
vestigacion

La hipotesis nula de esta investigacion declara que el compromiso del colegio hacia la
IFEA, la participacion del director, las practicas religiosas y devocionales del maestro, el
haber estudiado en colegios y universidades adventistas, el numero de clases tomadas del
componente denominacional, los seminarios recibidos relacionados con la IFEA, el nimero de
libros leidos escritos por Elena de White relacionados con educacion y la lectura de la Revista
de Educacion Adventista, no discriminan el nivel en que los maestros de los colegios adventis-
tas de tercer ciclo y bachillerato de El Salvador integran la fe en el marco del curriculo formal,
a la luz del modelo propuesto por Korniejczuk (1994).

Se aplico el método de estimacion simultanea del andlisis discriminante para encontrar la
combinacion lineal de las variables independientes que permiten diferenciar a los grupos de la
variable dependiente y determinar las variables que pueden considerarse significativamente

predictoras.
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La variable dependiente en este estudio fue el nivel en que los maestros de los colegios
adventistas de El Salvador integran la fe en el aula de clases y las variables independientes (a)
la percepcion de los maestros del compromiso del colegio, (b) la percepcion de los maestros
de la participacion del director, (c) las practicas religiosas y devocionales del maestro, (d) el
haber estudiado en colegios y universidades adventistas, (¢) el nimero de clases tomadas del
componente denominacional, (f) los seminarios recibidos sobre educacién cristiana, (g) el
numero de libros escritos por Elena de White relacionados con educacion leidos en los ultimos
tres afos y (h) la lectura de la Revista de Educacion Adventista.

La prueba gener6 cinco funciones candnicas, para discriminar el nivel en que los maestros
de los colegios adventistas de El Salvador integran la fe en el aula. El valor lambda de Wilks
moderadamente bajo (.406) indica que hay poco solapamiento entre los grupos. Ademas el
valor transformado de lambda (3’ = 76.578) tiene asociado con 40 grados de libertad un nivel
critico (Sig.) de .000; por lo cual se rechaza la hipotesis nula de que las variables independien-
tes no discriminan la integracion de la fe.

La matriz de estructura indica que la variable nimero de libros de Elena de White rela-
cionados con educacién leidos en los ultimos tres afios, con un coeficiente de .667, es la que
mas aporta a la funcién discriminante y es la que posee mayor poder discriminante del nivel en
que los maestros de los colegios adventistas de El Salvador integran la fe.

Aunque los resultados del andlisis utilizado para la prueba de hipdtesis de este estudio
permitieron rechazar la hipdtesis nula y retener la hipotesis de investigacion, por causa de que
la razén de aciertos dio por debajo del 50%, los resultados podrian ser cuestionables debido a
que es evidente que hay disparidad entre el tamafio de los grupos de la variable dependiente.

Dos de los grupos tienen un tamafio no aceptable para este tipo de analisis: el nivel 0 cuenta
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con dos casos y el 5 con cuatro. Esta consideracion justifico hacer un reformulacion de la
hipotesis para aplicar el mismo tipo de andlisis, con las mismas variables independientes y los
niveles de integracion de la fe agrupados en dos categorias. El modelo propuesto por Kor-
niejczuk (1994) contiene seis niveles de integracion de la fe agrupados en dos categorias, deli-
berada y no deliberada, razén por la que se decidi6 realizar el andlisis para poner a prueba la
hipétesis con dos grupos. El adoptar las dos categorias de niveles como variables fue favorable
porque los grupos resultaron semejantes y suficientemente robustos. El grupo de la categoria
no deliberada quedo con 44 sujetos y el de la categoria deliberada con 49.

La hipotesis nula reformulada declara que el compromiso del colegio, la participacion del
director, las practicas religiosas y devocionales del maestro, el haber estudiado en colegios y
universidades adventistas, el nimero de clases tomadas del componente denominacional, los
seminarios recibidos relacionados con la IFEA, el ntimero de libros escritos por Elena de Whi-
te relacionados con educacion leidos en los ultimos tres afios y la lectura de la Revista de Edu-
cacion Adventista, no discriminan la categoria de niveles en que los maestros de los colegios
adventistas de tercer ciclo y bachillerato de El Salvador integran la fe en el aula de clases. La
ultima variable actué como dependiente y las ocho anteriores como independientes.

Se aplico el método de estimacion simultanea del andlisis discriminante para encontrar la
combinacion lineal de las variables independientes que permiten diferenciar a los grupos de la
variable dependiente y determinar las variables que pueden considerarse significativamente
predictoras. La prueba gener6d una funcion canonica, la cual ayud6 a discriminar la categoria
de niveles en que los maestros de los colegios adventistas de El Salvador integran la fe en el
aula de clases. El valor lambda de Wilks moderadamente alta (.744) indica que hay solapa-

miento entre los grupos. Ademas el valor transformado de lambda (y° = 25.716) tiene asociado
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con ocho grados de libertad un nivel critico (Sig.) de .001; por lo cual se rechaza la hipdtesis
nula de que las variables independientes no discriminan las dos categorias de niveles en que
los maestros integran de la fe en el aula.

La matriz de estructura indica que la variable nimero de libros de Elena de White rela-
cionados con educacién leidos en los ultimos tres afios, con un coeficiente de .645, es la que
mas aporta a la funcion discriminante y por lo tanto la que posee mayor poder discriminante
del nivel en que los maestros de los colegios adventistas de El Salvador integran la fe. La
razoén de aciertos fue de 69.9%, lo que significa que el modelo revela un grado moderadamen-
te alto de discriminacion entre los seis niveles de integracion de la fe.

Con el propdsito de obtener informacion sobre la contribucion individual de cada variable
en la funcidn discriminante y entender de manera mas especifica el poder discriminante de las
variables incluidas en esta investigacion, se hizo un analisis utilizando la técnica de inclusion
por pasos del analisis discriminante para obtener informacién sobre la significacion individual
de cada variable en la funcidon discriminante. La prueba generd una funcion canoénica, la cual
ayud¢ a discriminar la categoria de niveles en que los maestros de los colegios adventistas de
El Salvador integran la fe en el aula de clases. Se encontré que con un autovalor proximo a
cero (.287) y una correlacion canoénica baja moderada (.472) que las variables no permiten
distinguir bien entre los grupos. Ademas el valor lambda de Wilks es moderadamente alto
(.777), 1o cual significa que hay bastante solapamiento entre los grupos. Sin embargo, el valor
transformado de lambda (;° = 22.598) tiene asociado con tres grados de libertad, un nivel criti-
co (Sig.) de .000, por lo que se establece que los grupos comparados no tienen promedios
iguales entre las variables discriminantes y que éstas hacen diferencia al predecir la categoria

de niveles de IFEA.
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Al ejecutar el anélisis, fueron posibles tres pasos, ya que Unicamente tres variables resul-
taron ttiles para la clasificacion. Los coeficientes estandarizados de las funciones discriminan-
tes indican que la contribucion relativa de cada una de las variables de la ecuacion fue la si-
guiente: el haber estudiado en colegios y universidades adventistas (-.729), el numero de
clases recibidas del componente denominacional (.548) y libros leidos escritos por Elena de
White sobre educacion (.698). Los valores de las variables nimero de libros de Elena de Whi-
te relacionados con educacion leidos en los ultimos tres afios y nimero de clases recibidas del
componente denominacional, fueron positivas. La variable haber estudiado en universidades
adventistas presenta un coeficiente negativo.

Las funciones en los centroides de los grupos muestran que los maestros que integran la
fe de manera deliberada tienen mayor puntuacioén en el modelo de las tres variables que los
maestros que integran la fe de manera no deliberada. Las puntuaciones fueron las siguientes:
no deliberada (-.559) y deliberada (.502). Al observar estos signos en relacion con la puntua-
cion en los coeficientes estandarizados, se afirma que tener valores altos en la lectura de los
libros escritos por Elena de White relacionados con educacion y en el nimero de clases recibi-
das del componente denominacional es tendencia de los maestros que imparten sus clases in-
tegrando la fe de manera deliberada. El tener valores altos en la variable el haber estudiado en
colegios y universidades adventistas pareceria indicar una tendencia de los maestros a integrar
la fe de manera no deliberada. De la totalidad de maestros participantes, 81 (87.0%) han leido
entre uno y siete libros, 35 (37.62%) han recibido hasta seis materias del componente denomi-
nacional, 11 (11.82%) de ellos lograron terminar las siete materias requeridas, 36 (38.40%)
estudiaron dos o mas afios en colegios adventistas, 16 (17.20%) estudiaron en universidades

de la misma denominacion y tinicamente 11 (11.82%) en ambos.
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Analisis adicionales
Para entender el comportamiento especifico de las variables, se hicieron analisis adiciona-
les entre (a) las variables relacionadas con la lectura del maestro sobre educacion, las clases
del componente denominacional, los seminarios relacionados con IFEA, la carga académica y
la antigiiedad docente y (b) la variable dependiente categoria de niveles en que los maestros

integran la fe.

Aportes de la lectura sobre educacion

Se utiliz6 la técnica de inclusion por pasos del analisis discriminante. Se incluyeron como
variables relacionadas con la lectura del maestro sobre educacion la lectura de los libros (a) La
educacion, (b) La educacion cristiana, (c) Consejos para los maestros, (d) Conduccion del
nifio, (€) Ministerio de curacion, (f) Mente, cardcter y personalidad, (g) la lectura de la Revis-
ta de Educacion Adventista y (h) la lectura de articulos sobre educacion en otras revistas. El
proposito del andlisis fue determinar si estas variables contribuyen a discriminar las categorias
de niveles de IFEA y cudles tienen mayor poder predictor.

Al ejecutar el andlisis, fue posible el primer paso, ya que unicamente la variable lectura
del libro Consejos para los maestros resulto Util para la clasificacion. En el paso uno, el valor
lambda de Wilks es alto (.918), lo cual significa que hay bastante solapamiento entre los gru-
pos. Sin embargo, el valor transformado de lambda (x> = 7.710) tiene asociado con un grado de
libertad, un nivel critico (Sig.) de .005, por lo que se establece que los grupos comparados no
tienen promedios iguales y que las variable predicen la categoria de niveles de IFEA.

La matriz estructurada muestra la contribucion relativa de cada una de las fuentes de lec-
tura relacionadas con educacion utilizadas por los maestros. Los resultados indicaron que en

orden de importancia contribuyeron mas los siguientes libros: la lectura de los libros Consejos
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para los maestros, La educacion, La educacion cristiana. La lectura del libro Consejos para
los maestros es la variable con mas poder predictor al discriminar la categoria de niveles en
que los maestros integran la fe en el aula y 56 (60.21%) de los maestros afirmaron haber leido
este libro en los ultimos tres afios. La razon de aciertos fue de 64.5%, lo que significa que el
modelo revela un grado moderadamente alto de discriminacion entre las dos categorias de

niveles de IFEA.

Aportes del componente denominacional

Se utiliz6 la técnica de inclusion por pasos del analisis discriminante. Se incluyeron como
variables las clases del componente denominacional: (a) Filosofia de la Educacion, (b) Histo-
ria Eclesidstica, (c) Principios de Salud, (d) Vida y Ensefianza de Jesus, (e) Daniel y Apocalip-
sis, (f) Creencias Cristianas y Orientacion Profética, y (g) Sotereologia. El proposito del anali-
sis fue determinar si estas variables contribuyen a discriminar las categorias de niveles de
IFEA y cudles tienen mayor poder predictor.

Al ejecutar el andlisis, solo fue posible el primer paso, ya que tnicamente el haber recibi-
do la clase Historia Eclesistica y Orientacion Profética result6 util para la clasificacion. En el
paso uno el valor lambda de Wilks es moderado alto (.855), lo cual significa que hay bastante
solapamiento entre los grupos. Sin embargo, el valor transformado de lambda (y* = 14.153)
tiene asociado con un grados de libertad, un nivel critico (Sig.) de .000, por lo que se establece
que los grupos comparados no tienen promedios iguales y que las variables hacen diferencia al
predecir la categoria de niveles de IFEA.

La matriz estructurada muestra la contribucion relativa de cada una de las clases del com-
ponente denominacional recibidas por los maestros. Los resultados indican que en orden de

importancia contribuyeron mas las siguientes clases: Historia Eclesidstica y Orientacion Profé-
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tica, Principios de Salud, Filosofia de la Educacion y Creencias cristianas. Haber recibido la
clase Historia Eclesiastica y Orientacion Profética es la variable con mas poder predictor al
discriminar la categoria de niveles en que los maestros integran la fe en el aula y 35 (37.63%)
de los maestros afirmaron haber recibido esa materia. La razon de aciertos fue de 67.7%, lo
que significa que el modelo revela un grado moderadamente alto de discriminacion entre las

dos categorias de niveles de integracion de la fe

Aportes de los seminarios relacionados con IFEA

Se utilizo la técnica de inclusion por pasos del andlisis discriminante. Se consideraron
como variables los seminarios siguientes: (a) Filosofia de la Educacion adventista, (b) Cosmo-
vision Cristiana, (c) Integracion de la Fe, (d) Ensefianza de Valores, (e) Perfil del Maestro
Cristiano y (f) Mision de los Colegios cristianos. El proposito del analisis fue determinar si
estas variables hacen diferencia entre los grupos al predecir la categoria de niveles de integra-
cion de la fe y cudles tienen mayor poder predictora.

Al ejecutar el andlisis fue posible el primer paso, ya que Unicamente el haber recibido se-
minarios sobre Ensefianza de Valores, resulto util para la clasificacion. En el paso uno el valor
lambda de Wilks es alto (.909), lo cual significa que hay bastante solapamiento entre los gru-
pos. Sin embargo, el valor transformado de lambda (5* = 8.678) tiene asociado con 1 grado de
libertad, un nivel critico (Sig.) de .003, por lo que se establece que los grupos comparados no
tienen promedios iguales y que las variables predicen la categoria de niveles de IFEA.

La matriz estructurada muestra la contribucion relativa de cada una de los seminarios re-
lacionados con IFEA recibidos por los maestros. Los resultados indican que en orden de im-
portancia contribuyeron mas el haber recibido seminarios sobre Valores; Cosmovision y Perfil

del Maestro Cristiano. Haber participado en seminarios acerca de ensefianza de valores es la
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variable con mas poder predictor al discriminar el nivel en que los maestros integran la fe en el
aula y 26 (27.95%) de ellos aseguraron haber participado en este tipo de seminarios. La razon
de aciertos fue de 62.4%, lo que significa que el modelo revela un grado moderadamente alto

de discriminacion entre las dos categorias de niveles de integracion de la fe.

Aportes de la carga académica y antigliedad docente

Se utiliz6 la técnica de inclusion por pasos del analisis discriminante. Se incluyeron en es-
te andlisis las variables carga académica que tiene que ver con el trabajo del maestro a tiempo
completo o tiempo parcial y la variable antigiiedad docente que son los afios de experiencia
docente del maestro. El proposito del analisis fue determinar si estas variables contribuyen a
discriminar las categorias de niveles de integracion de la fe y cudles tienen mayor poder pre-
dictor.

Al ejecutar el andlisis se realizaron dos pasos debido a que ambas variables resultaron uti-
les para la clasificacion. En el resumen de las funciones canonicas se presenta una funcion con
un valor lambda de Wilks alto (.837), lo cual significa que hay bastante solapamiento entre los
grupos. Sin embargo, el valor transformado de lambda (y’=16.022) tiene asociado con dos
grados de libertad, un nivel critico (Sig.) de .000, por lo que se establece que los grupos com-
parados no tienen promedios iguales y que las variables hacen diferencia al predecir la cate-
goria de niveles de IFEA.

Las dos variables incluidas son significativamente predictoras y discriminan la categoria
de niveles en que los maestros integran la fe en el aula de clases. Los valores de los coeficien-
tes estandarizados indican que la variable carga académica obtuvo puntuacion positiva (.784),
lo que significa que trabajar a tiempo completo hard que se tenga valores altos en la funcion

discriminante. La variable antigliedad docente, presenta un coeficiente negativo (-612), lo cual
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quiere decir que un incremento en los afos de experiencia docente, hara que se tenga valores
bajos en la funcién discriminante.

La puntuaciones de los centroides fueron las siguientes: no deliberada (.461) y deliberada
(-.414). Al relacionar estos signos con la puntuacion en los coeficientes estandarizados, signi-
fica que los maestros que trabajan a tiempo completo tienden a impartir sus clases integrando
la fe de manera deliberada y los que tienen mayor cantidad de afnos de experiencia tienden a
integrar la fe de manera no deliberada. De la totalidad de los participantes, 69 (74.19%) traba-
jan tiempo completo, 56 (60.21%) tienen entre cero y diez aios como maestros y 37 (39.78%)
mas de diez afios.

Los resultados de los analisis utilizados para la prueba de hipotesis hicieron posible re-
chazar tanto la hipotesis nula del estudio como la hipotesis reformulada y definir que las va-
riables nimero de libros de Elena de White relacionados con educacion leidos en los ultimos
tres afos, el haber estudiado en colegios y universidades adventistas y el nimero de clases
recibidas del componente denominacional son significativamente predictoras del nivel de
IFEA y de sus categorias. Analisis adicionales determinaron que la lectura del libro Consejos
para los maestros, haber recibido la clase Historia Eclesiastica y Orientacion Profética, haber
participado en seminarios acerca de valores, la carga académica y la antigiiedad laboral de los
maestros son factores relacionados con las variables del estudio que mas contribuyen a la fun-

¢ion discriminante.
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CAPITULO V

RESUMEN, DISCUSION, CONCLUSIONES
Y RECOMENDACIONES
Este capitulo presenta un resumen del estudio, las discusiones generadas de los hallazgos
de la investigacion, las conclusiones, las implicaciones y las recomendaciones derivadas de los

resultados.

Resumen
El resumen de la investigacion incluye el planteamiento del problema, la poblacion, el

marco tedrico y revision de la literatura, la metodologia aplicada y los resultados obtenidos.

Planteamiento del problema

El estudio se enfoco en determinar en qué nivel los maestros integran la fe en el aula de
clases y qué factores lo predicen. El problema de investigacion planteado fue el siguiente: De-
terminar si las percepciones de los maestros acerca del compromiso del colegio hacia la inte-
gracion de la fe y la participacion del director, las practicas religiosas y devocionales del ma-
estro, el haber estudiado en colegios y universidades adventistas, el nimero de clases cursadas
del componente denominacional, los seminarios recibidos relacionados con la IFEA, los libros
de Elena de White relacionados con la educacion leidos en los tltimos tres afios y la lectura de

la Revista de Educacion Adventista, son factores que predicen el nivel en que los maestros de
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los colegios adventistas de tercer ciclo y bachillerato de El Salvador integran la fe en el marco

del curriculo formal, a la luz del modelo propuesto por Korniejczuk (1994).

Marco tedrico y revision de la literatura

En esta seccion se describen los aspectos en que se baso el marco tedrico, los principales
conceptos considerados y los hallazgos obtenidos de investigaciones revisadas.

El marco tedrico de esta investigacion se basé en los tres aspectos siguientes: (a) el aspec-
to filosofico que plantea la influencia humanista sobre la educacion y establece que es necesa-
rio que el maestro imparta el conocimiento teniendo en mente una cosmovision cristiana para
que la IFEA sea una realidad, (b) el aspecto educativo que presenta el entorno lejano y cercano
en el que se desarrolla el proceso educativo, como un elemento a tomar en cuenta para que la
educacion cumpla su funcion y (c¢) el nivel de IFEA, medido con el modelo validado por Kor-
niejczuk (1994), en una investigacion realizada en seis escuelas secundarias adventistas, con
una poblacion de ciento veinte docentes y estructurado sobre siete niveles de [IFEA.

En esta investigacion se definieron los términos integracion, fe, cosmovision y mente
cristiana para establecer un concepto de IFEA. La frase “integracion de fe y ensefanza” se
utiliza mucho en el discurso filoséfico; sin embargo, su significado no es siempre claro. Una
definicion concluyente fue desarrollada por Rasi (s.f.), quien sostiene que se trata de

un proceso intencional y sistematico mediante el cual los educadores y los administra-
dores enfocan todas las actividades de una institucion desde una perspectiva biblico-
cristiana. En el contexto educativo adventista, el objetivo de este proceso es lograr que
los alumnos, al completar sus estudios, hayan internalizado voluntariamente los valores
cristianos y una vision del conocimiento, la vida y el destino que se basa en la Biblia,
se centra en la amistad con Cristo, se orienta al servicio motivado por el amor, y se
proyecta hacia el reino eterno que Dios ha prometido. (parrafo 1)

Autores tales como Walsh y Middleton (1984), Heie Wolfe (1987), Sire (1990), Badley

(1994), Brantley (1994), Knight (1994), Akers (1996), Hughes y Adrian (1997), Seymour
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(1997), Dockery y Gushee (1999), Anthony (2001), Benne (2001), Holmes (2002) y Plantinga
(2002) han senalado que para lograr el desafio de recuperar, sostener y profundizar el caracter
religioso de las instituciones educativas cristianas hay que evaluar permanentemente si la en-
sefianza se estd impartiendo en el marco de una cosmovision cristiana, medir el nivel en que la
fe esta siendo integrada en el aula, identificar los factores que han determinado el nivel alcan-
zado y hacer las mejoras necesarias para un crecimiento constante de la IFEA. Esta necesidad
ha llevado a la pedagogia cristiana a establecer que la IFEA es la esencia misma de la educa-
cion cristiana y a realizar investigaciones que contribuyan a conocer y mejorar el proceso.

Los hallazgos encontrados en las investigaciones se resumen clasificadas en tres tipos: (a)
factores relacionados con la IFEA, (b) las que se refieren a resultados de la integracion de la fe
y (¢) las que aportan sobre métodos para integrar la fe de mejor manera.

Entre los estudios relacionados con factores predictores de la IFEA, en primer lugar esta
el estudio realizado por la Universidad de Andrews, referido por Brantley (2000), quien con-
cluyo afirmando que la indiferencia o participacion del administrador del colegio afecta la
IFEA. En segundo lugar esta la investigacion donde Garbers (1996) halld que es necesaria la
reflexion teoldgica vital inmersa en una vida denominacional para sostener el carcter religio-
so de un colegio y que esto afecta la formacion del estudiante. En tercer lugar esta el estudio
Valuegénesis (citado en Dudley, 1998), que revel6 que el ambiente reflexivo dentro de la igle-
sia actua como un predictor de la madurez de fe, de la lealtad denominacional y de la intencion
de permanecer como adventista a la edad de los 40 afios. Ademas mostrd que la forma mas
eficiente de transmitir una orientacion hacia la gracia a los jovenes es darle un clima de acep-

tacion y calidez en las iglesias locales y en el sistema escolar.
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En relacion con los estudios acerca de los resultados de la integracion de la fe, Dudley
(1998) afirma que en 1920, Hugh Hartshorne y Mark May de la Universidad de Columbia
llevaron a cabo uno de los primeros estudios sobre el desarrollo del cardcter y su conclusion
fue que la instruccion directa de la religion tiene poca influencia en la conducta moral. Hughes
y Adrian (1997) hacen referencia a encuestas conducidas en 1995 donde una mayoria de estu-
diantes expresaron creer que su experiencia en el colegio ha fortalecido su fe y casi la mitad de
los estudiantes piensan que los colegios inculcan valores morales, manteniendo un ambiente
cristiano. Lyon y Beaty (1999) realizaron una investigacion que abarcé cuatro universidades:
Notre Dame, Boston College, Baylor, Brigham, cuyos resultados son parte de un gran esfuerzo
por entender la naturaleza y la perspectiva de los colegios y universidades religiosos.

En referencia a estudios sobre métodos para integrar la fe, Hill (1994) dice que, para
hacer realidad la IFEA la Division del Pacifico Sur prepardé guias curriculares que ensefian
habilidades, materias y temas relacionados que aparecen bosquejados en los diferentes silabos
estatales. Korniejczuk (1994) validé un modelo para medir el nivel de IFEA con una investi-
gacion realizada en seis escuelas secundarias adventistas, con una poblacion de 120 docentes.
Vallejo Cedefio (2004) realiz6 un estudio que lo llevo a afirmar que el mayor conocimiento de
IFEA se dio entre los docentes que han estado mas expuestos a la educacion superior adventis-
ta y estan afiliados a la iglesia adventista. Fiber (2008) concluyo un estudio que determin6 que
las mejores practicas para la IFEA incluyen: la vida ejemplar y la actitud carismatica de los
maestros, las discusiones de clase, el culto de adoracion, las lecciones influidas de espirituali-

dad, las técnicas de ensefianza y el servicio.
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Proposito del estudio
Del problema de investigacion se derivan los propdsitos del estudio: (a) comparar las per-
cepciones de profesores, estudiantes y el analisis de documentos para determinar el nivel de

IFEA de los maestros a la luz del modelo adoptado e (b) identificar factores que lo predicen.

Metodologia
Este estudio fue exploratorio, descriptivo y correlacional. Se utilizaron técnicas cuantita-
tivas para el andlisis de los datos recolectados por medio del cuestionario y técnicas cualitati-

vas con un proceso de validacion cruzada para las entrevistas y andlisis documental.

Poblacion

La poblacion incluyo a 99 maestros de colegios adventistas de tercer ciclo y bachillerato
de El Salvador. Las unidades de anélisis intermedias fueron 14 colegios adventistas. De los 99
maestros, seis no fueron encontrados, razoén por la que el cuestionario fue respondido por 93
participantes, quienes fueron entrevistados para corroborar su conocimiento, interés y com-

promiso con la IFEA, asi como también su percepcion acerca de los factores que la predicen.

Instrumentos

En este estudio se usaron como instrumentos (a) un cuestionario para determinar el nivel
de los docentes y los factores que lo predicen, (b) las guias para las entrevistas con maestros,
estudiantes y directores de los colegios, y (c) los formatos para el analisis de los diferentes
documentos. Al cuestionario validado por Korniejczuk (1994), se le afiadieron preguntas acer-

ca de factores relacionados con la IFEA y algunas preguntas demograficas.
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Recoleccion de los datos
Los directores de cada colegio organizaron una reunién de maestros donde el investigador
administro6 el cuestionario, facilitaron las entrevistas con maestros y alumnos y otorgaron ac-

ceso a planes de clase y otros documentos.

Analisis de los datos

La informacién se analizé con estadisticos descriptivos, tales como frecuencias, medias,
rangos y desviaciones estandar para describir el comportamiento de las variables. La hipotesis
nula (Ho) de que las variables independientes consideradas en el estudio no discriminan el
nivel en que los maestros integran la fe, fue puesta a prueba utilizando el método de estima-
cion simultanea del analisis discriminante con seis niveles y con dos categorias de niveles de
IFEA. Para identificar factores que predicen la IFEA se uso la técnica por inclusion de pasos

del analisis discriminante.

Resultados

Nivel de implementacion de la IFEA
El nivel de implementacion de la IFEA se determiné a través de un proceso de validacion
cruzada entre las distintas fuentes de informacion incluidas en el estudio. A continuacion se

describen los resultados por cada nivel.

Conocimiento de la IFEA. Segun el cuestionario, 55 (59.13%) maestros afirmaron tener
un conocimiento de la [FEA y segun las entrevistas 71 (76.34%) maestros. Los alumnos iden-
tificaron 46 (49.46%) maestros con conocimiento de la IFEA. En los planes de clase 46

(49.46%) maestros manifestaron de alguna forma su conocimiento de la IFEA.
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Interés por la IFEA. En el momento de llenar el cuestionario, 84 (90.32%) maestros dije-
ron que les interesaba la IFEA, a 72 (77.41%) les gustaria conocer recursos disponibles y a 68
(73.11%) saber como afecta a sus alumnos y qué estan haciendo otros maestros. En las entre-
vistas 92 (98.92%) de los participantes manifestaron tener interés en la IFEA. Los alumnos
identificaron a 60 (64.51%) maestros con interés y los planes de clase revelaron que 51

(54.83%) mostraban de alguna manera su interés por la integracion de la fe.

Cambio de técnicas e involucramiento del estudiante en la IFEA. El nimero de maestros
que hace cambios de técnicas al integrar la fe es semejante al nimero que involucra a los estu-
diantes. Segln el cuestionario es de 46 (49.46%). En las entrevistas cinco (5.37%) docentes
manifestaron el uso de diversas técnicas. En las entrevista los alumnos identificaron a tres
(3.22%) y los planes de clase revelaron que solo uno (1.1%) incluia técnicas variadas de IFEA,

que involucraban a los alumnos.

Colaboracion entre maestros en la IFEA. Segin el cuestionario, 26 (27.95%) maestros
manifestaron intercambiar ideas con otros profesores y 17 (18.27%) coordinar esfuerzos con
otros colegas. En las entrevistas con los maestros y alumnos y en la revision de los planes de
clases no se encontrd algiin elemento que pudiera corroborar que esta practica se estuviera

implementando.

Nivel definitivo de IFEA de los maestros

La totalidad de los participantes se ubican entre los niveles 0 y 5 de IFEA. El grupo con
mayor frecuencia es el nivel 3, con 30 (32.25%) sujetos, seguido del nivel 2, con 27 (29.03%).
Como los niveles 4 y 5 tienen 19 (20.43%) maestros y los niveles 0 y 1 cuentan con 17

(18.27%), las dos categorias en que se agrupan los niveles de IFEA resultaron con cantidades
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muy similares: 44 (47.31%) en la categoria no deliberada y 49 (52.68%) en la categoria deli-

berada.

Prueba de hipotesis

La estimacion simultanea del andlisis discriminante utilizado para poner a prueba la hipo-
tesis gener6 un valor lambda de Wilks moderadamente bajo (.406). Ademads el valor transfor-
mado de lambda (5° = 76.578) tiene asociado con 40 grados de libertad un nivel critico (Sig.)
de .000; por lo que se rechaza la hipotesis nula de que las variables independientes no discri-
minan la [FEA. La razon de aciertos de 40.9% revela un grado pobre de discriminacion. Debi-
do a que con una razon de aciertos por debajo del 50% los resultados podrian ser cuestionados
por la disparidad entre el tamano de los grupos de la variable dependiente, se justifico hacer un
reformulacion de la hipdtesis para aplicar el mismo tipo de andlisis, con los niveles de IFEA
agrupados en dos categorias de niveles. El andlisis generd una funcién canénica con un valor
lambda de Wilks moderadamente alta (.744). Ademas el valor transformado de lambda ()(2 =
25.716) tiene asociado con ocho grados de libertad un nivel critico (Sig.) de .001, por lo que se
rechaza la hipdtesis nula de que las variables independientes no discriminan las dos categorias
de niveles de IFEA. La razon de aciertos de 69.9% revela un grado moderadamente alto de
discriminacion.

La técnica de inclusion por pasos del anélisis discriminante utilizada para definir la con-
tribucion relativa de cada variable generd una funcién candnica con un valor lambda de Wilks
moderadamente alto (.777), lo cual significa que hay bastante solapamiento entre los grupos.
Sin embargo, el valor transformado de lambda (y° = 22.598) tiene asociado con tres grados de
libertad, un nivel critico (Sig.) de .000, y los coeficientes estandarizados indican que en orden

de importancia los libros de Elena de White sobre educacion leidos en los ultimos tres afios
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(.698), el numero de clases recibidas del componente denominacional (.548) y el haber estu-
diado en colegios y universidades adventistas (-.729) son factores que predicen la categoria de
niveles de [FEA.

La misma técnica discriminante fue usada para los analisis adicionales entre (a) las varia-
bles relacionadas con la lectura del maestro sobre educacion, las clases del componente deno-
minacional, los seminarios relacionados con IFEA, la carga académica y la antigiiedad docente
y (b) la variable dependiente categoria de niveles de IFEA. Al ejecutar los analisis los resulta-
dos fueron los siguientes:

La variable lectura del libro Consejos para los maestros result6 1til para la clasificacion,
con un valor lambda de Wilks alto (.918). El valor transformado de lambda (x> = 7.710) tiene
asociado, con un grado de libertad, un nivel critico (Sig.) de .005. La matriz estructurada
muestra que en orden de importancia contribuyeron mas la lectura de los libros Consejos para
los maestros, La educacion y La educacion cristiana. El haber recibido la clase Historia Ecle-
siastica y Orientacion Profética fue clasificada con un valor lambda de Wilks moderado alto
(.855). El valor transformado de lambda (x> = 14.153) tiene asociado, con un grado de libertad,
un nivel critico (Sig.) de .000. La matriz estructurada indica que en orden de importancia con-
tribuyeron mas las clases de Historia Eclesiastica y Orientacion Profética, Principios de Salud,
Filosofia de la Educacion y Creencias cristianas. El haber recibido seminarios sobre valores
resultd util para la clasificacion con un valor lambda de Wilks alto (.909). El valor transfor-
mado de lambda (y* = 8.678) tiene asociado, con un grado de libertad, un nivel critico (Sig.) de
.003. La matriz estructurada indica que en orden de importancia contribuyeron mas los semi-

narios sobre Valores, Cosmovision y Perfil del Maestro Cristiano.
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La carga académica y la antigiiedad docente resultaron significativamente predictoras del
nivel y categorias de niveles de IFEA con un valor lambda de Wilks alto (.837). El valor trans-
formado de lambda (XZ = 16.022) tiene asociado, con dos grados de libertad, un nivel critico
(Sig.) de .000. En los valores de los coeficientes estandarizados la primera aparece con pun-

tuacion positiva (.784) y la segunda negativa (-612).

Discusion
A continuacion se presenta la discusion de los aspectos relevantes de los resultados obte-

nidos en este trabajo de investigacion.

Nivel de IFEA de los maestros

A partir de las respuestas al cuestionario, las entrevistas y el andlisis de planes de clases
de los maestros de los colegios adventistas de El Salvador se plantea la discusion acerca del
nivel de IFEA alcanzado por los maestros. En esta investigacion los maestros se ubicaron en-
tre los niveles 0 y 5 de IFEA, logrando una ubicacion semejante a la obtenida en los estudios
realizados por Korniejczuk (1994) y Vallejo Cedefio (2004), con la diferencia que en este es-
tudio la mayoria de docentes se ubican en los niveles 2 y 3, mientras que en el de Korniejczuk

la mayoria se ubica en los niveles 0 y 3 y en el de Vallejo Cedefio en los niveles 1 y 3.

Conocimiento del maestro acerca de la IFEA

Aun cuando los maestros afirmaron en las entrevistas tener un conocimiento un poco ma-
yor que el obtenido mediante el resto de las fuentes, toda la informacién indica que més de la
mitad poseia un conocimiento que oscila entre poseer un conocimiento limitado y tener el co-
nocimiento que lo habilita para integrar la fe de manera dindmica. El conocimiento de los ma-

estros acerca de la IFEA es importante porque, segiin Badley (1994), para que la IFEA ocurra
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el profesor debe hacer conexiones en las diferentes partes del curriculo y Fiber (2008) realizé
un estudio con tres instituciones terciarias de Jamaica que recomend6 que los maestros sean
capacitados para adquirir el conocimiento que los habilite a practicar de manera consciente la
integracion de la fe.

Los resultados de esta investigacion determinaron que el conocimiento que los maestros
tienen de la integracion de la fe influy6 en el nivel en que implementan la integracion de la fe
debido a que los maestros que tienen mayor conocimiento lograron mayor nivel de implemen-
tacion al integrar la fe. Estos resultados fueron semejantes a los de Korniejczuk (1994) y Va-
llejo Cedefio (2004), con la diferencia de que en el estudio de Korniejczuk los maestros mani-
festaron mas conocimiento de la IFEA en el marco del curriculo formal, informal y oculto.

Las razones por la que el resto de los maestros no poseia un conocimiento claro de la
IFEA incluyen (a) la falta de formacion académica adventista que es evidente en la gran ma-
yoria de docentes ya que unicamente 16 (17.20%) de ellos estudiaron en universidades adven-
tistas, (b) el hecho de que tinicamente 11 (11.82%) cursaron las siete materias requeridas por
el componente denominacional seguidos de 24 (25.80%) que completaron un total de seis, (c)
el poco tiempo con el que cuenta la mayoria de maestros que sélo les permite prepararse en el
contenido de la materia debido a que de los 14 colegios participantes, 13 cuentan con un per-
sonal docente que imparte clases mafiana y tarde, lo que significa que para conocer, planificar
y mejorar la implementacion de la IFEA, los maestros que lo hacen tienen que sacrificar horas
regulares de suefio, y (d) los seminarios recibidos, que seguin la opinion de los maestros en las
entrevistas, no han pasado de conceptualizar, destacar la importancia de la IFEA y tratar de

despertar sentido de compromiso hacia ella.
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Interés del maestro por la IFEA

En el cuestionario 84 (90.32%) maestros dijeron tener interés por la integracion de la fe.
Las otras fuentes de informacién indican que mas de la mitad de los maestros tienen interés
general por la IFEA y que las respuestas que los participantes dieron en el cuestionario se ajus-
ta la realidad porque: (a) alrededor del 75% de ellos al responder a las otras declaraciones del
cuestionario relacionadas con el interés por la IFEA, mostraron un interés real, (b) al ser en-
trevistados casi la totalidad de los maestros manifestaron interés y buena disposicion hacia la
integracion de la fe y (c) tanto en las entrevistas con los alumnos como en el andlisis de planes
de clases se identifico que mas de la mitad de los maestros tenian interés por la integracion de
la fe. Establecer con claridad el interés de los maestros por la IFEA tiene relevancia, como
sostiene Akers (1995) al afirmar que la integracion de la fe fallara si no existe un profesor ge-
nuinamente interesado.

El interés general por la IFEA mostrado por la mayoria de los participantes en este estu-
dio, armoniza con los resultados obtenidos en un estudio referido por Korniejczuk y Brantley
(1995), donde los resultados de una encuesta aplicada cada dos afios a docentes de escuela
basica de la division norteamericana indican que los profesores citan consistentemente que una
de sus principales preocupaciones es la espiritualidad en sus salas de clase. Ademas en este
estudio y los realizados por Korniejczuk (1994) y Vallejo Cedeno (2004) los maestros mostra-
ron afinidad en su interés general por la IFEA.

Al ser entrevistados los maestros manifestaron interés particular por (a) recibir en forma
periddica seminarios de actualizacion en relacion con la IFEA, (b) que se les provea de libros
de texto o guias curriculares que tengan la fe integrada al contenido del programa guberna-

mental requerido, a fin de planear e implementar la integracion de la fe de manera eficiente en
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el menor tiempo posible, y (¢) que se les dé a conocer qué factores hacen diferencia en el nivel
en que los docentes integran la fe. Los intereses particulares de los participantes en este estu-
dio armonizan con los encontrados por Korniejczuk (1994) y Vallejo Cedeno (2004) con la
diferencia de que en el estudio de Korniejczuk (1994) el interés de los maestros también esta-

ba dirigido a hacer mas coherente lo que estaban logrando con la IFEA.

Implementacion deliberada de la IFEA

El avance en el proceso de la IFEA esta determinado por cudn deliberadamente integran
la fe los maestros en el aula. En este estudio 49 (52.68%) maestros obtuvieron niveles de inte-
gracion de la fe que pertenecen a la categoria de implementacion deliberada. Que la mayoria
de los maestros integren la fe deliberadamente es fundamental para el desarrollo del caracter
religioso y espiritual de los alumnos, el aula y la institucioén entera, como lo concibieron Akers
y Moon (1980) al sefialar que los maestros ademds de desear integrar la fe deben planear y

programar toda la secuencia de aprendizaje para poder llevar la IFEA a la practica.

Cambio de técnicas en la IFEA

Al comparar la informacion de las distintas fuentes se puede notar que en las respuestas
que los maestros dieron en el cuestionario la implementacion deliberada de la IFEA manifes-
tada en el cambio de técnicas fue sobrevalorada, porque al ser entrevistados se observo que,
entre los maestros que integran la fe de manera sistematica y coherente inicamente cinco ha-
cian cambios constantes de técnicas al integrar la fe. Los alumnos identificaron a tres (3.22%)
docentes que usaban varias formas de relacionar los temas de su materia con la biblia o el co-
nocimiento de Dios. Los planes de clases mostraron que solo un maestro hace cambios en las

técnicas que usa en la implementacion de la IFEA.
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Los resultados en la investigacion de Fiber (2008) destacan la importancia del uso de
técnicas variadas al integrar la fe, al determinar que entre las mejores practicas para la IFEA se
incluyen las técnicas de ensefianza. Los resultados en esta investigacion en cuanto al nimero
de maestros que integran la fe en un nivel de integracion dinamica, fueron semejantes a los
obtenidos en el estudio realizado por Korniejczuk (1994) y un poco mas altos que en el estudio
de Vallejo Cedefio (2004).

La idea de que para integrar la fe en niveles altos el maestro necesita conocer, dominar y
practicar técnicas variadas, encuentra apoyo en los descubrimientos de Bain (2004) quien al
realizar un estudio con docentes de universidades en Estados Unidos de Norteamérica deter-
mind, entre otros hallazgos, que los mejores maestros usan diferentes estrategias para ensefar,
lo cual es complementado por Penniecook y Penniecook (2005), al afirmar que el docente co-
mo disefiador de la ensefianza debe planear que los estudiantes para aprender puedan usar una

o0 varias estrategias ajustadas a criterios de caracter espiritual.

Involucramiento de los estudiantes en la IFEA

Las respuestas que los maestros dieron en el cuestionario indican que alrededor de la mi-
tad estaba tratando de modificar la IFEA basidndose en la experiencia de los alumnos y mo-
tivandolos a ser parte del proceso. Sin embargo, al ver que segin las otras fuentes el nlimero
de maestros que involucran a los estudiantes es semejante a los que hacen cambios de técnicas,
es evidente que en estas declaraciones también respondieron por encima de la realidad y esa es
también la razon por la que al hacer la triangulacion unicamente cuatro (4.30%) maestros fue-
ron clasificados en nivel 5 de integracion de la fe.

La necesidad de que el alumno sea involucrado en la implementaciéon de la IFEA es apo-

yada por Fiber (2008), quien encontrd que los datos de su investigacion con docentes de Ja-
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maica revelaron que las discusiones en clase forman parte de las mejores practicas para la in-
tegracion de la fe. Korniejzuk y Brantley (1995) explican que el texto para la IFEA esté en los
corazones y en las mentes de los alumnos y hay que involucrarlos en el proceso para que lle-
guen a desarrollar un pensamiento independiente capaz de identificar y criticar posiciones se-
culares y aprender a pensar de manera cristiana. Cuando el alumno es parte activa del proceso
de integracion de la fe, se hace realidad el ideal propuesto por Seymour (1997) de llevar al
estudiante a comprometer su vida con las grandes tradiciones de fe, las experiencias religiosas

y las fuentes de la cultura.

Colaboracion entre maestros en la IFEA

Aun cuando de acuerdo con el cuestionario 26 (27.95%) participantes afirmaron estar in-
tercambiando ideas sobre IFEA con otros profesores de su institucion y 17 (18.27%) asegura-
ron haber coordinado esfuerzos con otros colegas de su colegio para lograr mayores resultados
en la IFEA, no fue posible corroborar en las entrevistas con sus compafieros que en la practica
esa aseveracion fuera real, razén por la que ningiin maestro fue clasificado en nivel 6 del mo-
delo adoptado. Los resultados son congruentes con los encontrados en estudios anteriores por-
que tanto Korniejczuk (1994) como Vallejo Cedefio (2004) no ubicaron a ningiin maestro en
este nivel.
La lectura de los libros de Elena de White
relacionados con la educacion

En el presente estudio se encontrd que entre las variables independientes incluidas en el
problema de investigacion, el nimero de libros escritos por Elena de White relacionados con

la educacion leidos en los ultimos tres afios es la que mas aporta a la funcion discriminante y
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por lo tanto la que posee mayor poder al predecir el nivel y categoria de niveles en que los
maestros de los colegios adventistas de El Salvador integran la fe.

Las razones que dan explicacion a estos hallazgos se presentan a continuacion.
Interés de los maestros por la lectura
relacionada con la IFEA

De la totalidad de los sujetos participantes 81 (87.0%) han leido en los tltimos tres afios
entre uno y siete libros escritos por Elena de White sobre educacion. Cuando en las entrevista
se les pregunt6 a los maestros qué es lo que hace que algunos maestros integren la fe mejor
que otros, algunos sefialaron entre otras cosas los conceptos de educacion aprendidos de Elena
de White y cuando se les consulto acerca de lo que les gustaria recibir para hacer una mejor
integracion de la fe, algunos manifestaron su interés en que se proveyera el libro La educa-
cion, otros por la Educacion cristiana y otros por Consejos para los maestros. Ademas algu-
nos solicitaron que se organizaran formas efectivas para estudiarlos con mayor profundidad.
El hecho de que los maestros que leyeron un mayor niumero de libros escritos por Elena de
White en relacion con la educacion hayan obtenido niveles mas altos de integracion de la fe en
el proceso ensenanza-aprendizaje puede atribuirse a que los maestros adventistas tienen interés
en leer literatura relacionada con el sistema educativo adventista o conocer acerca de la inte-
gracion de la fe. Este interés se manifiesta en la presente investigacion al observar que al ser
entrevistados 71 (76.34%) maestros afirmaron haber adquirido alglin conocimiento de la IFEA
por medio de lectura y seminarios. Ademas Korniejczuk y Brantley (1995) refieren un estudio
acerca de los habitos y preferencia de lectura que se hizo a docentes adventistas norteamerica-
nos conducido por Beverly Robinson en el afio 1993, que descubrié que la integracion de la fe

y la ensefianza era uno de los temas de su mayor interés.
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Antecedentes de la lectura de los libros de Elena de White
relacionados con educacion en instituciones adventistas

Los resultados del analisis adicional que reveld que, entre los libros escritos por Elena de
White relacionados con la educacion, la lectura del libro Consejo para los maestros posee
mayor poder al predecir la categoria de niveles de IFEA, seguido en orden de importancia por
la lectura de los libros La educacion 'y La educacion cristiana, son apoyados por la practica de
campo referida por R. B. Korniejczuk (comunicacion personal, 18 de febrero de 2010), quien
dijo que la administracion de la Universidad de Montemorelos, en el afio 2002 implement6 un
proyecto que consistido en que cada docente de la universidad hiciera un estudio personal del
libro La educacion cristiana. Como resultado se incrementd en los maestros su compromiso
hacia la integracion de la fe y se observo en ellos una mayor disposicion a practicar en su labor
docente los principios que soportan la educacion adventista.

Los hallazgos del presente estudio en relacion a la lectura del libro Consejos para los ma-
estros como factor predictor del nivel de IFEA y los resultados observados al exponer a los
docentes de la Universidad de Montemorelos a la practica de la lectura del libro La educacion
cristiana son congruentes, porque segun la tabla de relacion de capitulos de libros de Elena de
White sobre educacion, elaborada por el diplomado en filosofia bajo la direccion del doctor
Therlow Harper, ambos libros poseen el mismo contenido en 33 de sus capitulos.

Los libros de Elena de White con mayor
contenido acerca de educacion

El interés de Elena de White por que los nifios y jovenes de la iglesia recibieran una edu-
cacion cristiana no sélo la llevo a impulsar el surgimiento de instituciones educativas adventis-
tas, sino que ademads entre 1872 y 1915 escribi6 una serie de consejos practicos que pastores,

directores y maestros debian leer y practicar para el establecimiento solido de lo que hoy se
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conoce como sistema educativo adventista, el que, de acuerdo con el Directorio de Organiza-
ciones de la Iglesia Adventista del Séptimo Dia (2009), habia llegado a consolidarse estable-
ciendo 7,598 escuelas, colegios y universidades, con 80,833 maestros y 1,545,464 estudiantes
en 100 paises.

La mayor cantidad de consejos valiosos de Elena de White sobre educacion, segin Kor-
niejczuk (2005), estan esparcidos en los libros La educacion publicado en 1903, la ultima par-
te de Ministerio de curacion publicado en 1905, Consejos para padres, maestros y alumnos
publicado en 1913 y La educacion cristiana publicada en 1923, que es una compilacién hecha
después de su muerte (cf. p. 126).

Es interesante notar que los resultados de esta investigacion no solo destacan la importan-
cia de que los maestros lean los libros de Elena de White relacionados con educacion, sino que
ademas entre siete libros de la misma autora incluidos en la pregunta del cuestionario, identifi-
caron como mas importantes al predecir las categorias de niveles de IFEA, a los tres que pose-
en mayor contenido sobre educacién y que en el pasado han aportado grandemente a la educa-

cion adventista.

Clases cursadas del componente denominacional

En el presente estudio se encontrd que el nimero de clases cursadas del componente de-
nominacional es la segunda variable que mas aporta a la funcion discriminante y por lo tanto
es un factor que predice el nivel y categoria de niveles en que los maestros integran la fe. Te-
ner valores altos en esta variable es tendencia de los maestros que imparten sus clases inte-
grando la fe de manera deliberada.

Las razones que dan explicacion a estos hallazgos se presentan a continuacion.

158



Antecedentes del componente denominacional
Desde la década de los afos 80 el programa llamado “componente denominacional”, di-

seflado para otorgar complementacion académica denominacional a todos los maestros gra-
duados de universidades no adventistas, ha generado la formacion necesaria para mantener las
instituciones educativas adventistas de Centroamérica dentro del marco de la filosofia adven-
tista a pesar del tiempo y el crecimiento. Contar con maestros misioneros, dispuestos al sacri-
ficio por sacar adelante sus instituciones, es evidencia del impacto que han tenido las clases
del componente denominacional.
Las clases del componente con mayor importancia
en la funcion discriminante

Un analisis adicional entre las siete clases del componente denominacional y las dos cate-
gorias de niveles en que los maestros integran la fe en el aula, determind que el haber recibido
la clase de Historia Eclesiastica y Orientacion Profética tuvo mas poder predictor, seguido en
orden de importancia por el cursado de las clases de Principios de Salud, Filosofia de la Edu-
cacion y Creencias Cristianas. Este hallazgo proporcionaria una explicacion del porqué los
maestros integran la fe en niveles altos. La clase de Historia Eclesidstica y Orientacion Profé-
tica habria profundizado el sentido de identidad adventista del maestro, llevandolo a identifi-
car los acontecimientos significativos de la historia del cristianismo y sus aplicaciones dentro
de la realidad actual, distinguir la presencia de la gran controversia entre Cristo y Satanas du-
rante cada periodo y desarrollar la certidumbre en que Dios por medio del mensaje profético
ha dirigido a su pueblo hasta establecer al movimiento adventista para preparar el camino para

el segundo advenimiento de Jesus.
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La clase de Principios de Salud habria producido mejoras en el estilo de vida del maestro
al llevarlo a identificar las costumbres y el estilo de vida que promueven la salud y decidir
controlar y estructurar su vida en una forma saludable para glorificar a Dios y gozar mas afios
de vida. La clase de Filosofia de la Educacion habria proporcionado a los maestros el conoci-
miento de los principios basicos de la filosofia y su relacion con la educacion, el conocimiento
de las teorias educacionales contemporaneas y los habria llevado a analizar los propoésitos y
practicas educacionales a la luz de las creencias de la Iglesia Adventista del Séptimo Dia. Por
ultimo la clase de Creencias Cristianas les habria otorgado el marco de referencia doctrinal
que podria servir de base para desarrollar una cosmovision biblica, al permitir al maestro co-
nocer los argumentos biblicos e historicos que respaldan las creencias de la fe cristiana para
refutar con propiedad teorias contrapuestas y comprender el mensaje de salvacion y redencion
de Dios para la humanidad.

Entre las posibles razones por las que la clase de Filosofia de la Educacion no resulto ser
la de mayor importancia discriminante se destaca el hecho de que aunque su contenido habria
llevado al maestro a adoptar una filosofia educativa adventista que lo convierte en un misione-
ro dispuesto a servir donde Dios requiera el ejercicio de su ministerio, €so no necesariamente
lo habilita para integrar la fe en niveles altos, ni lo prepara para el modelaje que se requiere.
En cambio clases como las de Historia Eclesidstica y Orientacion Profética y Principios de
Salud habrian permitido afianzar su fe en Dios, la Biblia y el movimiento adventista, a la vez
que provocar mejoras en su estilo de vida, que bien podrian ser elementos vitales porque para

integrar la fe hay que tener una fe viva respaldada por una buena forma de vivir.
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Efectos de haber estudiado en colegios y
universidades adventistas

En el presente estudio se encontrd que el haber estudiado en colegios y universidades ad-
ventistas es la tercera variable que mas aporta a la funcién discriminante y por lo tanto es un
factor que predice el nivel y categoria de niveles en que los maestros de los colegios adventis-
tas de El Salvador integran la fe. Por su puntuacion negativa en los coeficientes estandarizados
el tener valores altos en esta variable pareceria indicar cierta tendencia de tales maestros a in-
tegrar la fe de manera no deliberada.

Aunque Harper (1998), en su investigacion con docentes adventistas de México, concluyo
que se obtienen mejores actitudes hacia los principios distintivos de la educacion adventista en
docentes que no estudiaron ningtn afo de la licenciatura en instituciones adventistas, quizas
porque esa misma realidad hace que estén més conscientes, sensibles y dispuestos a percibir,
aplicar y acoplarse a los estilos educativos adventistas que encuentran en la institucion, los
resultados de la presente investigacion difieren de los obtenidos por Vallejo Cedefio (2004)
que manifestaron que el mayor conocimiento de la IFEA se dio entre los docentes que han
estado mds expuestos a la educacion superior adventista y estan afiliados a la iglesia adventis-
ta. Ademas Rasi (2002) afirma que existen evidencias de que cuanto mas tiempo los estudian-
tes provenientes de un hogar adventista asistan a una escuela, colegio y universidad adventista,
mayores son las posibilidades de que lleguen a ser adventistas activos, que apoyan la mision
de las iglesias.

De la totalidad de participantes tinicamente 11 (11.8%) estudiaron en colegios y universi-
dades adventistas; es decir, muy pocos participantes estudiaron en el sistema educativo adven-
tista en ambos niveles. Esta es una razon por la que es necesario tomar este resultado con mu-

cha precaucion porque no se pueden obtener conclusiones generalizables a partir de un
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resultado que proviene de un numero muy reducido de participantes, pues podria estar sesgado
por los efectos de variables extrafias.

De todos modos, es util recordar que para que un egresado de colegios y universidades
adventistas tenga mayores posibilidades de ser un adventista activo comprometido con la mi-
sion de la iglesia o que en el caso de los maestros tengan un mayor conocimiento de la IFEA
que los lleve a implementarla en niveles altos, no depende tinicamente de haber estudiado en
instituciones que tienen el rétulo de adventistas, sino que ademas ese colegio o universidad
posea un ambiente adventista que le haya proporcionado en condicion de alumno la oportuni-
dad de disfrutar de los beneficios de la IFEA, para que después en condicion de egresado pue-
da estar habilitado para vivir y compartir con otros. En armonia con este razonamiento, Dud-
ley (1998) comenta que el estudio Valuegénesis revela que para que se den resultados
semejantes se necesita que tanto en la iglesia como en el sistema escolar haya un ambiente
reflexivo y un clima de aceptacion y calidez.

Por otro lado, la institucion podria poseer un ambiente adventista que propicie la integra-
cion de la fe, pero si en el aula de clases no hay un maestro que modele la IFEA no sucedera
nada en la vida de los alumnos. Penniecook y Penniecook (2005) afirman que el modelaje del
docente es fundamental e involucra el ser ejemplo visible del estilo de vida de los santos, el
hacer las veces de mentor, de consejero, de tutor y de confidente. Korniejczuk (2005) sostiene
que en la IFEA la accion docente se vincula no sélo con la transmision de conocimiento, sino
con la inspiracion de modelos de vida dentro y fuera del aula y White (1977) asegura que un
docente que no refleja a Jesus en su ensefanza, pierde grandes oportunidades de servir de ben-

dicién al alumno.
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El planteamiento anterior es apoyado por un estudio realizado por Garber (1996), quien
hallé que los “graduandos cristianos maduros”, con el paso de los afios, han integrado las cre-
encias con la conducta. Ademas sefiala que, para que la integracion genere ese resultado se
requieren tres condiciones: (a) convicciones (una cosmovision suficiente para las preguntas y
crisis de la vida), (b) caracter (un mentor que encarne esa cosmovision) y (¢) comunidad (vivir
esa cosmovision en compaiiia de personas que sean devotas y se estimulan mutuamente). Las
condiciones sefaladas por Garber seran posibles cuando el maestro, en su condicion de estu-
diante, por precepto y ejemplo de sus maestros haya llegado a poseer una conmocion biblica
adventista debidamente elaborada que lo habilite para hacer posteriormente lo mismo con sus
alumnos. Una investigacion realizada por Fiber (2008) arribo a la conclusion de que las mejo-
res practicas para la integracion de la fe y el aprendizaje incluyen la vida ejemplar y la actitud

carismatica de los maestros.

Aportes de los seminarios relacionados con la IFEA

Los resultados en andlisis adicionales realizados entre seis distintos seminarios relaciona-
dos con la IFEA y la categoria de niveles en que los maestros integran la fe, indican que el
haber recibido seminarios sobre Ensefianza de Valores es un factor que predice el nivel en que
los maestros integran la fe en el aula, seguido en orden de importancia por los seminarios so-
bre Cosmovision y Perfil del Maestro Cristiano. En relacion a la importancia de estos semina-
rios, Brantley (2001) afirma que el Departamento de Educacion de la Asociacion General de
los Adventistas del Séptimo Dia ha conducido talleres relacionados con integracion de la fe a
los docentes de nivel universitario alrededor del mundo a través del Instituto para la Ensenan-

za Cristiana y Grajales (1997) aclara que el esfuerzo por la integracion de la fe en los procesos
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de ensefianza y aprendizaje demanda la promocién de seminarios, inclusion de cursos en los

programas de capacitacion docente y en algunos casos la elaboracion de manuales guias.

Antigliedad docente

Andlisis adicionales indican que la variable antigliedad docente result6 ser un factor que
discrimina la categoria de niveles en que los maestros integran la fe en el aula de clases. Su
puntuacion negativa en los coeficientes estandarizados indica que los maestros que tienen ma-
yor cantidad de afos de experiencia tienden a integrar la fe de manera no deliberada. De la
poblacion participante 56 (60.21%) tienen de cero a diez afios de experiencia docente y 37
(39.78%) oscilan entre 11 y 40 afios de laborar como maestros.

Los resultados obtenidos en relacion con la antigiiedad docente son congruentes con la
realidad encontrada en la investigacion realizada por Harper (1998) relacionada con la acti-
tud de los docentes adventistas de México hacia los principios distintivos de la educacion
adventista. Los resultados revelaron que mas de la mitad de los docentes tenian seis 0 menos
afios de desempenio laboral y concluy6 en que tener docentes con pocos afios de desempefio
laboral significa personal joven, vigoroso, entusiasta, creativo, visionario, dispuesto a ser
formado, pero también puede significar no tener experiencia, estabilidad y madurez. En
cambio maestros con muchos afios laborados pueden ofrecer experiencia, estabilidad profe-
sional e informacion abundante, pero también puede significar vicios profesionales, poco
entusiasmo e indisposicion al cambio.

Que los maestros que tienen mayor cantidad de afios de experiencia tiendan a integrar
la fe de manera no deliberada y que los que tienen menor cantidad lo hagan en forma delibe-
rada armoniza con los resultados de un estudio referido por Korniejczuk y Brantley (1995)
que Profile realiza cada dos afios. De acuerdo con las respuestas obtenidas en la encuesta de

1993, los nuevos profesores estaban mas dispuestos que los antiguos a abrazar la idea de
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usar una filosofia escrita para guiar al curriculo en las escuelas adventistas y los maestros de
poca experiencia se mostraron mas dispuestos a asumir los desafios que implica la integra-

cion de la fe.

Carga académica

Andlisis adicionales indican que la variable carga académica resultd significativamente
discriminante y por eso se puede afirmar que es un factor que predice la categoria de niveles
en que los maestros integran la fe en el aula de clases. Su puntuacion positiva en los coeficien-
tes estandarizados indica que los maestros que trabajan de tiempo completo tienden a impartir
sus clases integrando la fe de manera deliberada. Entre la poblacion estudiada 69 (74.19%)
laboraban a tiempo completo y 24 (25%) trabajaban a tiempo parcial.

Aunque son numerosas las investigaciones que sefialan que el trabajo docente a tiempo
completo muchas veces implica una carga laboral excesiva que puede llevar al maestro a un
estado de agotamiento excesivo y a un estrés cronico que afectan su efectividad laboral, entre
las razones que explican los resultados obtenidos en el presente estudio estd el hecho que los
maestros de tiempo completo a diferencia de los que laboran en tiempo parcial, a pesar de la
carga laboral, poseen un mayor nivel de realizacién y compromiso, gozan de mayor motiva-
cion laboral y al participar en todas las actividades de la institucion tienen mayores posibilida-
des de estar inmersos en los esfuerzos que la institucion hace a favor de la IFEA. Esta idea es
apoyada por una investigacion acerca de factores relacionados con el agotamiento laboral
realizada por Quintero (2000) con docentes de escuelas preparatorias del estado de Nuevo
Ledn, quien observd que el trabajo en si mismo constituye una fuente primaria de satis-
faccion y realizacidon personal para muchos porque las personas que se ubican en niveles

altos de dedicacion al trabajo informan tener una alta motivacién y una gran presion en el
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trabajo y aunque hay personas que disfrutan trabajos exigentes en tiempos limites y otras
que no estan acostumbradas a este ritmo de exigencia, ambos grupos buscan encontrar
para sus ritmos de trabajos ciertas condiciones basicas tales como trabajo desafiante y

estimulante, recompensas equitativas y reconocimiento.

Conclusiones

La informacion obtenida en esta investigacion respalda las siguientes conclusiones res-
pecto a la relacion entre (a) la lectura de los libros de Elena de White relacionados con la edu-
cacion, el niimero de clases cursadas del componente denominacional, el haber estudiado en
colegios y universidades adventistas, la carga laboral, la antigiiedad docente y (b) los niveles y
categoria de niveles en que los maestros integran la fe. Estas conclusiones fueron concebidas a
partir de los resultados obtenidos del andlisis de los datos recogidos en 14 colegios adventistas
secundarios de El Salvador.

1. Las diferencias en la manera en que los participantes implementan la IFEA se adectia
al modelo adoptado, lo que significa que este sirve para explicar las distintas formas en que el
maestro implementa la integracion de la fe.

2. Mas de la mitad de los maestros poseen conocimiento general de la IFEA y éste influye
en el nivel en que implementan la integracion de la fe. Los maestros que tienen mayor cono-
cimiento lograron mayor nivel de implementacion al integrar la fe.

3. La mayoria de los participantes poseen interés general por la IFEA y tienen interés par-
ticular por recibir seminarios de actualizacion relacionados con la IFEA y porque se les provea

libros de texto o guias curriculares integradas.
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4. Incluir la integracion de la fe en el plan diario de clases esté relacionado con la imple-
mentacion de la IFEA percibida por los alumnos. Los maestros que manifestaron conocimien-
to de la IFEA en su plan de clases fueron identificados méas facilmente por los alumnos.

5. Los maestros se ubicaron entre el nivel 0 y el 5 de IFEA del modelo Korniejczuk, que-
dando el mayor numero en nivel 3, seguido de cerca por los que quedaron en nivel 2, muy
pocos maestros se ubicaron en nivel 5 y ninguno en nivel 6. Los maestros ubicados en los dos
niveles que tienen mayor nimero de participantes estan experimentando, se estan preparando
o estan integrando la fe de manera superficial. Entre los ubicados por encima del nivel 3, muy
pocos hacen cambios de técnicas e involucran a los alumnos y ninguno trabaja en equipo con
otros maestros para mejorar la [IFEA.

6. Los maestros participantes integran la fe de manera deliberada y no deliberada en pro-
porciones casi semejantes. De la totalidad de participantes 44 (47.31%) integran la fe en forma
no deliberada y 49 (52.68%) lo hacen de manera deliberada.

7. La lectura de los libros escritos por Elena de White relacionados con educacion ejerce
efectos significativos sobre el nivele de integracion de la fe y sus categorias. Los maestros que
en los en los ultimos tres afios leyeron un mayor numero de libros de White relacionados con
la educacion integran la fe de manera deliberada.

8. Entre los libros escritos por Elena de White relacionados con la educacion Consejos
para los maestros es el que tienen mas importancia al predecir el nivel y categoria de niveles
de integracion de la fe, seguido de La educacion y La educacion cristiana.

9. El cursar las clases del componente denominacional ejerce efectos significativos sobre
el nivel y categoria de niveles de integracion de la fe. Los maestros que han cursado el mayor

numero de clases del componente denominacional integran la fe de manera deliberada.
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10. Entre las clases del componente denominacional, la de Historia Eclesiastica y Orien-
tacion Profética es la que tiene mas importancia al predecir el nivel y categoria de niveles de
integracion de la fe, seguida de Principios de Salud, Filosofia de la Educacion Adventista y
Creencias Cristianas.

11. El haber recibido seminarios sobre Ensefianza de Valores es un factor que predice el
nivel y la categoria de niveles en que los maestros integran la fe en el aula, seguido en orden
de importancia por el hecho de haber recibido seminarios sobre Cosmovision y Perfil del Ma-
estro Cristiano.

12. Existen efectos significativos de la carga académica sobre el nivel y categoria de ni-
veles de integracion de la fe. Los maestros que trabajan tiempo completo tienden a integrar la
fe de manera deliberada a diferencia de los que trabajan en tiempo parcial.

13. La antigiiedad docente ejerce efecto significativo con puntuacion negativa sobre el
nivel y categoria de niveles de integracion de la fe. Los maestros que tienen mayor nimero de
afios de experiencia laboral tienden a integrar la fe en forma no deliberada a diferencia de los

que tienen menor cantidad de afios de experiencia.

Implicaciones
Los resultados de esta investigacion tienen implicaciones relacionadas con el nivel en que
los maestros integran la fe y los factores que predicen, que a la vez estan vinculadas con (a) el
sistema educativo adventista como responsable tanto de los colegios como de la formacion

docente y (b) los maestros que son los instrumentos que hacen posible la IFEA.
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Para el sistema educativo

1. A partir del despertar por recuperar, sostener y profundizar el caracter religioso de las
instituciones educativas cristianas, la integracion de la fe ha evolucionado hasta llegar a ser la
alternativa para que los sistemas educativos cristianos existentes puedan contrarrestar las ame-
nazas del secularismo.

2. El sistema educativo adventista a partir del afio 1988 ha realizado esfuerzos concretos
por medio de los seminarios internacionales de integracion de la fe y notables educadores de la
denominacién como George Akers, Humberto Rasi, Enrique Becerra, Robert Moon, Eric An-
derson, Laurice Durrant, Minon Hamm, George Knigh, John Wesley Taylor, Mirtle y Eustacio
Penniecook, Raquel Kornniejczuk y Paul S. Brantley han aportado valiosas contribuciones a la
IFEA con sus ideas, practicas y liderazgo, que pueden ser usadas como una base solida por el
sistema educativo adventista.

3. Como producto del esfuerzo realizado cada afio se observa que un mayor nimero de
instituciones educativas adventistas se unen a la lucha por implementar la integracion de la fe
mostrando asi un aumento en la conviccidon de que esta practica ofrece la oportunidad real de
incrementar el caracter espiritual y religioso de la educacion.

4. Algunas instituciones iniciaron el proceso de integracion de la fe implementando for-
mas externas al curriculo, pero a pesar de que la integracion de la fe es mas que el proceso
formal que se vive en el aula, algunas investigaciones, incluyendo la presente, han advertido
que para que las escuelas, colegios y universidades cristianas cumplan su mision se debe eva-
luar de manera sistematica si la ensefianza se esta impartiendo en el aula en el marco de una

cosmovision biblica cristiana.
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5. En vista de que la influencia de la filosofia modernista y el surgimiento del posmoder-
nismo, con el humanismo y el secularismo como comunes denominadores, siguen haciendo
sentir su tendencia a minimizar la dimension espiritual y religiosa de la educacion, al no reco-
nocer el papel predominante que la palabra de Dios y la fe en Jesus deben jugar en la restaura-
cion del hombre y el mundo que le rodea, es necesario establecer un proceso que mida perio-
dicamente el nivel en que los maestros estdn integrando la fe y permanecer identificando
factores que pueden contribuir a realizar las mejoras necesarias.

6. Vivimos en un mundo que, por causa de la globalizacion, la distancia entre los seres
humanos se ha acortado, la tecnologia y el conocimiento cambian cada afio y los modelos edu-
cativos deben proponer planes y programas que contribuyan a resolver los graves problemas
sociales que se enfrentan. Por esta razon hoy mas que nunca es necesario hacer un alto para
responder con mayor seriedad las preguntas siguientes: ;Cuales son los propoésitos que la es-
cuela, el colegio y la universidad adventista deben procurar y como determinar si lo que se
hace esta logrando estos propositos? La educacion que se imparte jestd en armonia Ginicamen-
te con la ciencia secular o con el conocimiento de la ciencia impartido dentro del marco de una
cosmovision biblica generada por una mente cristiana? La respuesta a las dos preguntas ante-
riores hace que el pensamiento retorne a la integracion de la fe, cuyos alcances aun no han
sido explorados en su totalidad, pero los beneficios que ha aportado y sigue aportando fortale-
cen la conviccion de que es necesario que el sistema educativo adventista procure que sus ins-
tituciones, ademas de asumir un modelo curricular que favorezca la integracion de la fe en el
aula y fuera de ella, organicen programas permanentes que instruyan, provean materiales y

evaluen para lograr niveles mas elevados de la IFEA.
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Para los maestros

1. En los colegios cristianos que de una u otra manera han sido alcanzados por el desper-
tar en favor de la integracion de la fe, es importante tomar en cuenta que los maestros deben
luchar con una mezcla de emociones y sentimientos que van de una aparente indiferencia cau-
sada por temor al desafio a un creciente interés por conocer y prepararse mejor, de un aparente
descuido provocado por la falta de tiempo y materiales de apoyo a una creciente disposicion a
implementar la IFEA de manera permanente, de una actitud de estancamiento al no descubrir
la forma de implementar la IFEA en forma dinamica y participativa a una creciente satisfac-
cion al ver los alumnos siendo beneficiados al participar de ella, de un estado de aislamiento
que hace imposible lograr mayores niveles de integracion de la fe a una actitud que comparte y
recibe de otros compaieros.

2. Desde sus inicios la iglesia adventista ha sido consistente en mantenerse aferrada a los
ideales de una educacion comprometida con la redencion de los seres humanos, proveyendo a
los maestros literatura, seminarios, programas de complementacion denominacional y progra-
mas de formacién docente universitaria que procuran internalizar un elevado sentido de mision
y compromiso. Los maestros que con espiritu misionero utilizan todos o la mayoria de estos
recursos han llegado a integrar la fe en niveles altos y sus alumnos manifiestan su percepcion
del trabajo de ellos y los beneficios que han recibido.

3. Si los maestros que han alcanzado niveles altos de integracion de la fe compartieran
con sus compafieros experiencias, materiales y estrategias, siendo pioneros de una cultura
permanente de trabajo en equipo a favor de la IFEA, se estableceria un elemento importante
del sistema de transmision del conocimiento de la IFEA a las futuras generaciones de maes-

tros.
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4. Si por otro lado los maestros que por diversas razones no han logrado la implementa-
cion deliberada de la IFEA en los niveles deseados se dispusieran a deponer sus temores y a
invertir el tiempo, la dedicacion y la energia necesaria para conocer mas, cultivar mayor in-
terés, planificar sistematicamente, implementar la IFEA con pasion vehemente en el aula y
retroalimentarse con sus compaferos de mayor experiencia, no solo verian internalizar en el
alumno una cosmovision cristiana que los prepararia para este mundo y el venidero, sino que
ademads verian mantenerse y profundizarse el caracter religioso y espiritual de las instituciones
educativas adventistas.

5. Para que la integracion de la fe sea una realidad en los niveles deseados, se demanda
no so6lo de un modelo curricular que responda al ideal de la integracion de la fe, sino que
ademads requiere que cada maestro adventista sin importar la ubicacion de la institucion donde
trabaja, el apoyo que reciba y las condiciones que lo rodeen, se comprometa con Dios, consigo
mismo, con su comunidad cristiana y no cristiana y con sus alumnos a hacer todo lo que esta a
su alcance para que la integracion de la fe sea una realidad en el aula en la que Dios lo ha

puesto como un instrumento para contribuir con la redencion humana.

Recomendaciones
En funcién de los hallazgos, discusiones, conclusiones e implicaciones de esta investiga-
cion, se presentan a continuacion algunas recomendaciones para el sistema educativo adventis-

ta, los maestros y para futuras investigaciones.

Para el sistema educativo
1. Implementar un sistema que mida al menos en cada periodo cuadrienal el nivel en que

los maestros estan integrando la fe a fin de evaluar el avance que se ha logrado.
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2. Procurar que los maestros lean en forma organizada al menos un libro por afo de la co-
leccion de siete libros escritos por Elena de White relacionados con la educacion, considerados
en esta investigacion, en especial Consejos para los maestros, La educacion y La educacion
cristiana. Debe planificarse e implementarse un plan reflexivo, dindmico y variado de lectura
de estos libros que internalice o profundice en los maestros los principios distintivos de la
educacion adventista que sirven de fundamento para una integracion efectiva de la fe.

3. Impartir a los docentes en forma periddica seminarios progresivos relacionados con la
IFEA, tales como ensefianza de valores, cosmovision cristiana, perfil del maestro adventista,
filosofia de la educacion adventista y la teoria y practica de la IFEA, que generen en los maes-
tros mayor motivacioén y un crecimiento constante en el conocimiento, interés y practica de la
integracion de la fe.

4. Incluir tanto en el curriculo del componente denominacional como en el programa de
formacion de docentes en las universidades adventistas clases especificas que capaciten a los
futuros maestros o a los maestros en proceso de complementaciéon denominacional en la ense-
nanza de valores, cosmovision cristiana y teoria y practica de la integracion de la fe, como
medida que contribuya a incrementar los niveles alcanzados en la implementacion deliberada
de la integracion de la fe, que a la fecha son relativamente bajos.

5. Emplear como maestros de escuelas y colegios a miembros activos de la denomina-
cion adventista y en las universidades, especialmente en su facultad de educacion, a personas
que ademas de ser miembros fieles de la iglesia hayan manifestado en su practica laboral un
nivel elevado de compromiso hacia la IFEA, a fin de que estén habilitados para modelarla de-
lante de los estudiantes que en un futuro inmediato serdn modelo para sus alumnos en las es-

cuelas que les toque servir.
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6. Establecer un sistema que evalue al menos una vez por afo si el maestro realmente po-
see una cosmovision adventista y si se estd impartiendo la ensefianza desde esa perspectiva.

7. Crear condiciones para que todos los maestros egresados de universidades no adventis-
tas cursen la mayor cantidad de clases del componente denominacional.

8. Proveer materiales que contribuyan a que el maestro cuente con mayores facilidades
para integrar la fe, tales como guias de integracion de la fe, libros de texto con la fe integrado
en el contenido de la materia y manual de valores a ser ensefiados en los temas de las distintas
materias.

9. Procurar que las escuelas y colegios adventistas tengan un equipo de maestros a tiempo
completo para que su nivel de compromiso e involucramiento favorezca la IFEA.

10. Implementar un programa que mantenga activa la motivacion por implementar la
IFEA especialmente dirigido a los maestros de mas afios de experiencia laboral, que son los
que tienden a no poseer disposicion a nuevos desafios y cambios.

11. Desarrollar uno o dos talleres por afio que habiliten al maestro en el conocimiento
teorico y practico de diversas técnicas para integrar la fe, con énfasis especial en técnicas que
procuran involucrar a los alumnos.

12. Proporcionar los espacios para que los maestros experimenten compartir € intercam-
biar ideas y estrategias para integrar la fe hasta llegar a establecer esta practica como un ele-

mento de la cultura docente.

Para los maestros
1. Asumir el desafio de ser modelos de la IFEA delante de los alumnos, entendiendo que
eso implica ademds de impartir el conocimiento en el marco de una cosmovision cristiana, el

usar un estilo de liderazgo semejante al del Sefior Jesus, que, de apoyo contante al alumno, le
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ayude a descubrir sus talentos para servir a otros, fomente un trato mutuo amoroso, genere
respeto y ayuda entre todos y sobre todo que lleve al alumno a creer y recibir a Jesiis como su
Salvador y Sefior personal.

2. Mantener la actitud de actualizacién permanente y disposicion a practicar los princi-
pios de la educacion adventista mediante la lectura constante de los libros escritos por Elena
de White relacionados con educacion.

3. Aprovechar todo material y oportunidad de instruccion impartida por el componente
denominacional o por seminarios relacionados con la integracion de la fe.

4. Asumir una actitud innovadora y creativa en el aprendizaje y aplicar técnicas variadas
para integrar la fe de manera dindmica en el aula de clases.

5. Mantener la disposicion de no desaprovechar oportunidades y si fuera posible crear
oportunidades para intercambiar con otros maestros ideas, materiales y estrategias para inte-
grar la fe.

6. Procurar la calificacion para ser un maestro empleado de tiempo completo decidido a
optimizar el tiempo de tal manera que pueda planear e implementar la IFEA de la mejor mane-
ra que le sea posible.

7. Permanecer con la motivacion, disposicion y compromiso de continuar integrando la fe
en el maximo nivel posible a medida que se incrementan los afios de servicio docente y duran-

te todo el tiempo que Dios le permia tener bajo su responsabilidad un aula de clases.

Para futuras investigaciones
1. Hacer una réplica de este estudio en los colegios adventistas de Honduras, Nicaragua,
Costa Rica, Panama y algunos otros territorios de la Division Interamericana para sustentar la

hipdtesis y ampliar el nivel de generalizacion.
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2. Incluir en los nuevos estudios que se realicen factores que pudieran predecir el nivel o
categoria de niveles de IFEA, tales como el dominio que el maestro tiene de la materia, el pro-
ceso de supervision, el nimero de alumnos adventistas o no adventista en el aula, el estilo de
liderazgo utilizado por el maestro para administrar el aula y la relacion del maestro con los

alumnos dentro y fuera del aula.
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APENDICE A

INFORMACION DE ALUMNOS Y MAESTROS DE LOS
COLEGIOS PARTICIPANTES



INFORMACION DE ALUMNOS Y MAESTROS DE LOS

COLEGIOS PARTICIPANTES

ALUM MAESTROS

COLEGIOS ALUMNOS SEC. |ADV. % MAESTROS | SECUNDARIA

1 | ECAS 912 397 111 28% 30 15

2 | SAN MIGUEL 331 128 67 52% 14 8

3 | SAN VICENTE 175 75 52 69% 12 9

4 | COJUTEPEQUE 371 144 97 67% 14 9

5 | CHALATENANGO 189 88 4 5% 12 8

6 | USULUTAN 189 39 21 54% 10 9

7 | SANTA ANA 173 35 16 46% 11 6
QUEZALTEPE-

8 |QUE 573 91 64 70% 16 6

9 |JOCORO 128 40 13 33% 10 5

10 | SONSONATE 356 86 55 64% 11 7

11 | ZACATECOLUCA 153 37 17 46% 10 7

12 | CITALA 63 14 9 64% 5 3

13 | GOTERA 128 26 3 11% 10 5

14 | SCANDIA 481 124 30 27% 16 8

TOTALES 4222 1324 559 46% 181 106
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APENDICE B

CUESTIONARIO PARA MAESTROS



Encuesta
a docentes de colegios adventistas de EIl Salvador

El proposito de este cuestionario es determinar sus intereses, preocupaciones y logros en
relacion con integracion fe-ensefianza, asi como su percepcion de los factores que se
relacionan con el tema. No hay respuestas correctas ni equivocadas. Para efectos de la en
cuesta, la integracion fe-ensefianza en una asignatura se logra cuando se enfocan sus
principios o postulados desde una perspectiva biblica y se destacan los valores cristia
nos de su contenido.

El cuestionario cuenta de cuatro partes cuyo contenido es el siguiente:

Primera parte: Sus ideas sobre la integracion fe-ensefianza

Segunda parte: Su percepcion del compromiso del colegio, la participacion del director
practicas religiosas y devocionales del maestro.

Tercera parte: Afios que estudio en instituciones religiosas y su capacitacion denomina
cional.

Cuarta parte: Algunos datos demograficos.

Por favor lea cuidadosamente las instrucciones y responda todas las preguntas. Todas sus
respuestas son confidenciales y seran muy apreciadas. No escriba su nombre en este cues
tionario.

PRIMERA PARTE:

Instrucciones: Los enunciados que aparecen a continuacion abarcan desde el desco-
nocimiento total del tema hasta muchos afios de experiencia en su aplicacion. Si algu-
na declaracién no se aplica a su situacion actual, encierre en un circulo “N” en la esca-
la. Para los enunciados que representan sus preocupaciones o intereses, marquelos en
la escala de acuerdo con el grado de intensidad. Por ejemplo:

En este momento esta declaracion es muy cierta para mi N123@4567
En este momento esta declaracion es mas o menos ciertaparami. N 1 (2) 3456 7
En este momento esta declaracion no es cierta para mi. N(1) 2 34567
Esta declaracion no se aplica a mi situacion actual. (N1 2 34567

Por favor escoja las alternativas de acuerdo con sus preocupaciones o intereses actuales o
con lo que sentiria ante una eventual posibilidad de integrar la fe en sus clases.

N 1 2 3 45 6 7

No se aplica a mi No es cierto para mi Mas o menos cierto  Muy cierto para mi

situacion actual en este momento en este momento en este momento
1. Ni siquiera sé qué es integracion fe-ensefianza. N1234567
2. Me preocupa no tener cada dia suficiente tiempo N1234567
para organizar mi trabajo
3. Tengo un conocimiento muy limitado de lo que significa
Integrar los principios biblicos en mis clases. N1234567
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4. Me gustaria saber lo piensan mis superiores de mi integracion
fe-ensefianza.
5. Siento que hay tension entre mi interés en la integracion
fe-ensefianza y mis responsabilidades como docente.
6. Me interesa saber como la integracion fe-ensefianza afecta.
a mis alumnos
7. En este momento no me interesa la integracion fe-ensefianza.
8. Me gustaria saber quién va a tomar las decisiones en el caso
que mi colegio decida implementar deliberadamente los principios
biblicos en las asignaturas.
9. He tomado la decision de implementar intencionalmente
la integracion fe-ensefianza en las asignaturas que ensefie el
proximo afio.
10. Me gustaria conocer qué recursos hay disponibles si decidiera
adoptar sistematicamente la integracién de mi fe en mis clases.
11. Me preocupa mi falta de habilidad para manejar lo que la
integracion fe-ensefianza requiere.
12. Me gustaria saber en qué cambiaria mi forma de ensefiar si
implemento la integracion fe-ensefanza.
13. Me gustaria contarle a otros los beneficios de la integracion.
fe-ensefianza
14. Este afo habia planificado incorporar intencionalmente mi
fe en mis Clases
15. Estoy demasiado sobrecargado/a con otras cosas y tengo
muy poco tiempo para la integracion fe-ensefianza.
16. Me gustaria saber qué requeriria de mi la integracion fe-ensefianza.
17. Me gustaria saber cuanto tiempo y energia hay que disponer para
implementar la integracion fe-ensefanza.
18. Me gustaria saber qué estan haciendo otros profesores adventistas
en esa area.
19. Me gustaria saber en qué medida una integracion intencional sera
mejor que lo que estoy haciendo ahora.
20. Es muy dificil o imposible integrar mi fe en las materias.
que enseflo

Si este afio usted ha podido conscientemente incorporar su fe

N1234567
N1234567
N1234567
N1234567
N1234567
N1234567
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N1234567

N1234567

N
N

NN
w W
o1 O1
o O

7
7

=
AN N D
o1 o

67
67
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NN
w w

N
N
N1234567
N1234567

N1234567

en sus actividades

académicas, ya sea en su planificacion anual, en sus programas y/o en sus clases, por fa-
vor elija las alternativas correspondientes a los enunciados 21 al 32 que mejor se adecuen

a su situacion; de lo contrario, continde en la pagina siguiente.

21. Este afio he encontrado formas mas efectivas de integrar la fe
que las que he usado anteriormente.

22. Tomo en cuenta las actitudes de mis alumnos cuando integro

mi fe en mis clases.

23. Estoy en condiciones de ayudar a otros profesores en su
integracion de fe-ensefianza.

24. Estoy probando nuevas formas de aplicar la integracion de mi fe
en la ensefianza.

25. Este afio en forma regular he intercambiado ideas con otros
profesores de mi institucion respecto de la integracion fe-ensefianza.

N1234567

N1234567

N1234567

N1234567

N1234567

181




26. Continuamente estoy evaluando la influencia de mi N1234567
integracion sobre mis alumnos.

27. Este afio he revisado las estrategias que uso par mejorar N1234567
la integracion de mis creencias con las asignaturas que ensefio.

28. Basado en las experiencias con mis alumnos, voy modificando N1234567
el modo en que integro la fe y la ensefianza.

29. Este afio he tratado de motivar a mis alumnos para que N1234567

hagan su parteen la integracion fe-ensefianza.

30. Este afo he coordinado mis esfuerzos con los de otros colegasde N1 2 3456 7
mi colegio para que logremos mayores resultados en

la integracion fe-ensefianza

31. He examinado nuevas maneras de realzar o mejorar la integracion N 1 2 345 6 7
fe-ensefianza en mis clases.

32. He tomado en cuenta la opinién de los alumnos para mejorar el N1234567
modo en que integro la fe ensefanza..

SEGUNDA PARTE:

Instrucciones: A la par de cada pregunta, encierre en un circulo el nimero de la es-
cala que mas se ajuste a lo que usted percibe o a su situacion. Por favor seleccione una
de las alternativas siguientes, tomando en cuenta que los nimeros contenidos en la esca-
la tienen los siguientes significados:

1 2 3 4 5
Nunca Casinunca Aveces Casisiempre Siempre

33. (El colegio da a conocer al publico que la integracion de la fe forma

parte de su mision? 12345
34. ;Motiva el director a que los maestros que lo necesitan tomen las
clases del componente denominacional?

35. (Asiste usted de manera frecuente a la iglesia?

36. ;Requiere el colegio que la integracion de la fe sea parte de la
cultura de la institucion? 12345
37. (El director provee entrenamiento para que los maestros mejoren

Lol
N o
W w
LN
Ol

su nivel de integracion de la fe? 12345
38. ;Participa usted en las actividades de la iglesia? 12345
39. ;Contrata el colegio maestros que sean Adventistas del Séptimo Dia? 12345
40. ¢ El director supervisa el proceso de integracion de fe-ensefanza? 12345
41. (Es la oracion una practica continua en su vida? 12345
42. ;Facilita la institucion clases del componente denominacional 12345

para los maestros egresados de universidades no adventistas?

43. ;Se entrevista el director con los maestros para escuchar las dificultades 12 3 4 5
que tienen en la integracion de la fe?

44. ;Es usted constante al dedicar tiempo al estudio de la Biblia?

45. (El colegio exige al maestro el compromiso de creer y vivir la integra-
cion de la fe?

46. (El director ayuda a los maestros a encontrar soluciones para 12345
las dificultades que tienen en la integracion la fe?

47. (Imparte usted estudios biblicos de manera sistematica?
48. (El colegio define la forma ideal en que los maestros deben
integrar la fe?

NN
NN
w w
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49. (Comunica el director a los maestros individual o colectivamente 12345
su percepcion de como se esta integrando la fe?

50. ;Es usted fiel en devolver como diezmo, el 10% de sus ingresos 12345
cada mes?

51. (El colegio establece programas de capacitacion sobre integracion 12345
de la fe?

52. (El director da sugerencias a los maestros para mejorar la integracion 12345
de la fe?

53. ;Lee usted libros del Espiritu de Profecia? 12345
54. ;Demanda el colegio que el maestro refleje la integracion 12345
de la fe en el planeamiento diario de su materia?

55. (Reune el director a los docentes para iniciar con un culto las 12345
labores de cada dia?

56. ;Pide el colegio que el maestro incluya la integracion la fe en su 12345
sistema de evaluacion?

57. ¢ El director promueve la integracion de la fe en la ensefianza 12345
aprendizaje?

58. (El colegio organiza actividades espirituales para los maestros? 12345
59. (Expresa el director su conviccion acerca de la mision del colegio? 12345
60. ;Proporciona el colegio a sus maestros literatura relacionada con 12345
la integracion de la fe?

61. (El director comparte en reuniones publicas la importancia de la 12345

educacion adventista?

TERCERA PARTE:

Instrucciones: Por favor responda de manera especifica a cada pregunta, poniendo
el dato requerido o marcando (x) en las alternativas que aparecen debajo de cada
una de ellas.

62. ;Cuantos afos estudio en algunas de las universidades siguientes?

U. Catodlica__ U. Adventista___ U. Evangélica _ U. Privada no cristiana___U. Piblica__

63. De parvularia hasta bachillerato, ;cudntos afios estudié en los siguientes tipos de cole-
gios?

Escuelas publicas no cristianas: afios -Colegios publicos no cristianos aflos
-Colegios privados no cristianos afios-Colegios catolicos: afios
-Colegios adventistas: anos Colegios cristianos no adventistas: afos

64. ;Cuales de las siguientes clases del componente denominacional ha tomado usted?
Filosofia de la educacion Vida y ensefianzas de Jesus Sotereologia
-Principios de salud -Historia eclesiastica y orientacion profética
-Creencias cristianas -Daniel y Apocalipsis
65. (Cuantos seminarios de actualizacion ha tomado en las siguientes areas?
-Filosofia educativa adventista  Cosmovision cristiana____ Perfil del maestro cris-
tiano  Mision de los colegios cristianos  Integracion de la fe
Ensefianza de valores
66. ;Cuales de los siguientes libros del Espiritu de Profecia ha leido en los ultimos tres
afios?
La educacion Ministerio de curacion

Educacion cristiana
para los maestros Hogar adventista Mente caracter y personalidad
Conduccion del nifio

Consejos
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67. ;Cuantos articulos sobre Educacién Adventista ha leido en los ultimos tres afios?
Numero de articulos en la Revista de “Educacion Adventista”
Numero de articulos sobre educacion cristiana en otras fuentes

CUARTA PARTE:

Instrucciones: Con la seguridad de que la informacion obtenida en este cuestionario
es confidencial, tenga la bondad de marcar (X) o responder con libertad a cada pre-

gunta.
1. Marque con una “x” el género al que pertenece:
Masculino  Femenino
2. Marque con una “x” su carga académica en esta institucion:
Tiempo completo  Tiempo parcial
3. Marque con una “x” el nivel de preparacion académica que posee:
Bachillerato  Profesorado  Licenciatura  Maestria _ Doctorado
4. Marque con una “x” la religion a la que usted pertenece en la actualidad:
Adventista Evangélica Catolica Otra

5.Encierre en un circulo los grados o afios en que ensefia su(s) materia(s) actualmente:

O 0 3 N

Biblia 7° 8° 9° 1° 2° Lenguaje 7° 8% 9° 1° 2°Est. Sociales 7° 8° 9° 1° 2°
Inglés 7° 8° 9° 1° 2° Educ. Fisica .7° 8° 9° 1° 2° Computacion 7° 8° 9° 1° 2°
Filosofia 7° 8° 9° 1° 2° Matematicas 7° 8° 9° 1° 2° Contabilidad 7° 8° 9° 1° 2°
Ciencias 7° 8° 9° 1° 2° Psicologia 7° 8° 9° 1° 2° Seminario 7° 8° 9° 1° 2°

. (Cuantos afios de edad tiene usted?

. (Cuantos afios lleva trabajando como maestro?

. {Qué religion profesaba el hogar en el que usted creci6?

. . Cuantos afos tiene en la religion a la que usted pertenece actualmente?

Gracias por su amabilidad al participar
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APENDICE C

GUIAS PARA LAS ENTREVISTAS Y PRINCIPIOS A
INTEGRAR EN LAS MATERIAS



10

11

Guia para la entrevista a maestros

. (Qué entiende usted por integracion fe-ensefianza?

. (A usted le parece que la integracion fe-ensefianza debe formar parte del

curriculo de la asignatura? ;Por qué?

. (A usted le parece que la integracion fe-ensenanza debe estar incluida en los

programas de la/s asignatura/s? ;Por qué?

. (Sabe usted si esta escuela tiene objetivos institucionales o declaracion de

mision? ;Podria mencionar alguno de esos objetivos?

. (Ve usted alguna relacion entre la integracion fe-ensefianza y la mision de esta

escuela?

. (Percibe que el colegio manifiesta compromiso con la IFEA? ;Podria

mencionar las maneras en que lo manifiesta?
(Cual cree usted que es el rol del director en la integracion de la fe? jEn qué

medida el director(a) de este colegio cumple ese rol?

. (Cudl cree usted que es la razon por la que algunos maestros integran la fe en la

enseflanza mejor que otros?
Segun su criterio, jcudles son los principios o valores biblicos o cristianos que
sostienen la/s asignatura/s que usted ensefia?

. Segun su criterio, /cudl es la manera ideal de integrar la fe cristiana en la/s

asignatura/s que usted ensefia?

..En qué medida esta usted logrando ese ideal:
o en los programas anuales
o en la planificacion
o en el involucramiento de los alumnos
o con los alumnos no adventista
. con el manejo del tiempo, recursos y cuestiones de organizacion
o con los reglamentos gubernamentales
o con las dificultades inherentes a la asignatura
o con el apoyo de la administracion de la escuela, sus colegas y el sistema

educativo adventista?
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12.; Tiene alguna experiencia positiva relacionada con integracion fe-ensenanza

para compartir? ;Algunas frustraciones?

13. Si

el sistema educativo adventista decidiera apoyarlo mas eficientemente con la

integracion fe —ensefianza, ;qué le gustaria recibir?

[S—

10.

Guia de las entrevistas a directores y coordinadores académicos

(Qué significa para usted integracion fe-ensefianza?

(Le parece a usted que la integracion fe-ensefianza debe formar parte del curriculo?
Por qué?

(Le parece a usted que la integracion fe-ensefianza debe incluirse en los programas
de las asignaturas? ;Por qué?

(Tiene objetivos institucionales o declaracion de mision? ;Podria mencionar
algunos de esos objetivos?

(Ve usted alguna relacion entre la integracion fe-ensefianza y la mision de esta
escuela?

(Percibe que el colegio posee compromiso con la IFEA? ;Podria mencionar
algunas formas en que se manifiesta ese compromiso?

(Cual cree que debe ser la participacion del director en la IFEA? Podria mencionar
algunas formas en la que usted esta participando?

(Cuadl cree que es la razon por la que algunos maestros integran la fe mejor que
otros?

(Como le parece a usted que es la forma ideal de integrar la fe cristiana en las
asignaturas?

(En qué medida los docentes de su escuela estan logrando integrar la fe en las

O materias curriculares?:

O en los programas anuales

O en la planificacion diaria

0 en el involucramiento de los alumnos

0 con los alumnos no adventistas
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11.

12.

con el manejo del tiempo, recursos y cuestiones de organizacion
con los reglamentos gubernamentales

con las dificultades inherentes de las materias

O O O O

con el apoyo de la administracion de la escuela, sus colegas y el sistema educa-
tivo adventista?

[ Tiene alguna experiencia positiva relacionada con integracion fe-ensefianza para
compartir? ;Algunas frustraciones?

Si el sistema educativo adventista decidiera apoyarlo mas eficientemente con la

integracion fe —ensefianza, ;qué le gustaria recibir?

Guia para la entrevista a estudiantes

(Crees que la educacion y la Biblia se pueden combinar?

[ Te parece que tus profesores relacionan las asignaturas con las ensenanzas de la
Biblia?

(En qué clases observas que el Profesor combina lo que est4 ensefiando con la
Biblia? Cuénteme lo que hace ese maestro.

[ Te parece que cuando el profesor combina la Biblia con el contenido de las
diferentes materias, lo hace en forma espontanea o crees que el lo traia planificado,
escrito en sus planes.

(Te parece que tus profesores estan interesados en tus respuestas u opiniones
cuando relacionan lo que estan ensefiando con la Biblia?

(Como participan ta y tus compaiieros al relacionar fe con las materias?

Te parece que es apropiado relacionar fe con las materias?

Segun tu criterio, jcuales son las maneras mas efectivas e interesantes de relacionar
los contenidos que ensefian los maestros con las ensefianzas de la Biblia?

(Cual consideras que es la razon por la cual algunos maestros les es mas facil
ensefiar y combinar los contenidos que ensefa con los conocimientos de la Palabra

de Dios?

10. ;Crees que el colegio esté interesado en que la Biblia se combine con las
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11.

2.

ensenanzas? ;Podrias mencionar algunas maneras en que el colegio manifiesta ese
interés?

Crees que el Director(a) participa o esta interesado(a) en que las ensefianzas de la
Biblia se combinen con lo que se estd ensefiando? ;Puedes mencionarme algunas

formas en que lo has notado?

Preguntas generales para la entrevista a maestros
relacionadas con factores predictores de la integracion de la fe

(Percibe usted que el colegio manifiestan su compromiso con la integracion de la
fe? ;Podria mencionar las maneras en que el colegio lo ha manifestado?
(Cuadl cree usted que es el rol del director en la integracion de la fe? ;Podria

mencionar algunas formas en que el director de su colegio cumple ese rol?

3. (Cuadl cree usted que es la razén por la que algunos maestros integran la fe mejor

que otros?

4. ;Cree que los afios de estudio en instituciones religiosas, la formacion

denominacional y las practicas devocionales y espirituales del maestro estan

relacionadas con la forma en que el maestro integra la fe?

Preguntas generales para la entrevista a directores relacionadas con

factores predictores de la integracion de la fe

(Percibe usted que el colegio manifiestan su compromiso con la integracion de la
fe? (Podria mencionar las maneras en que el colegio manifiesta ese compromiso?
(Cual cree usted que es el roll del director en la integracion de la fe? ;Podria
mencionar algunas formas en las que le es posible cumplir ese roll ?

(Cual cree que es la razon por la que algunos maestros integran la fe mejor

que otros?

4.;Cree que los afios de estudio en instituciones religiosas, la formaciéon

denominacional y las practicas devocionales y espirituales del maestro estan

relacionadas con la forma en que el maestro integra la fe?
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Preguntas generales para la entrevista a estudiantes relacionadas con

factores predictores de la integracion de la fe

1. ¢Percibes que el colegio manifiestan interés de combinar el contenido de la
materia con la fe religiosa. {Podria mencionar las maneras que has notado en
las que el colegio ha manifestado ese interés?

2. (Te parece que el director estd interesado en que los maestros combinen la
materia que ensefian con la fe? ;Qué cosas crees que el director ha hecho

para mostrar ese interés?

PRINCIPIOS BASICOS A INTEGRAR EN LAS MATERIAS

Artes Visuales

a. El arte viene de Dios y es dado al hombre para ayudarle a descubrir su identidad,
su valor y el potencial creativo. Sensibilidad artistica es realizada cuando amamos a
Dios y lo reconocemos.

b. El ambiente refleja un poco de la belleza de la creacion original y lo feo causado
por el pecado.

c. El arte estd influenciada por los principios religiosos y morales y relaciona nuestras
percepciones de nuestro ambiente y estos principios.

Biblia

a. La Biblia provee coherencia para todos los temas escolares.

b. El estudio de la Biblia no s6lo se refiere a doctrinas o creencias adventistas pero se
relaciona con temas de estilo de vida, tomar decisiones éticas, relaciones interpersona-
les, razones de fe y experiencias religiosas personales.

c. El foco central de ensefiar Biblia es el desarrollo de relacionarse, el mas importante
es con Dios.

d. El examen de efectividad de la ensefianza de la Biblia es el estilo de vida que adop-
tan los alumnos. Ensefianza de la Biblia anima una aplicacion de principios biblicos en
nuestras relaciones y vidas.

Estudios Comerciales

a. Dios es duefio y creador de todo el mundo.

b. Como los cristianos ven a Dios y Su relacion con los humanos, lleva implicaciones
por la manera en que los cristianos piensan que el mundo comercial debe operar.

c. Un principio importante de la escritura para el mundo comercial es justicia el cual
es expresado por un lado, por la buena mayordomia de sus recursos, en el valor de in-
dividuos e integridad.

Inglés

a. La habilidad de usar el lenguaje es dado por Dios.
b. Crecimiento en el lenguaje es integral para el desarrollo personal y realizar indivi-
dualidad dada por Dios y la humanidad.
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c. El lenguaje nos habilita a conocer a Dios y comunicar nuestro entendimiento de El,
explora y expande nuestro mundo publico y privado, organiza nuestra experiencia, y
forma, reconoce y revela nuestros valores.

Geografia
a. El estudio del ambiente natural asume la existencia de un Dios Creador quien ha
creado todo lo que existe. Al estudiar esta creacion, se ensefa al alumno a apreciar no
solo su belleza estética, sino también la necesidad de vivir en armonia con las leyes del
Creador.
b. El estudio del ambiente debe llevar a realizar nuestra conciencia de la responsabi-
lidad en cuidar el ambiente el cual ha sido destruido parcialmente por el distanciamien-
to del hombre y la naturaleza después que entro el pecado.
c. El estudio geografico enfatiza la importancia de los conceptos de restauracion y
mayordomia.

Musica
a. Dios quiso que la musica sea un medio de desarrollar lo espiritual. La apreciacion
musical y la expresion ayuda a comprender la adoracion y fe que nos llevo a él.
b. La musica nos ayuda a desarrollar habilidades como creatividad, comunicacion y
expresion emocional.
c. Educacion musical forma una parte indispensable del desarrollo estético.
d. Esun don de Dios designado para balancear, levantar y llevarnos a él.

Matematicas
a. En toda la naturaleza hay evidencias de relaciones matematicas. Estos se muestran
en ideas de numero, forma, disefio, simetria y en las leyes constantes que gobiernan la
existencia y el trabajo armonioso de todo. Mediante el estudio de estas leyes, ideas y
procedimientos, las matematicas pueden revelar a estudiantes algunos atributos creati-
vos de Dios.
b. Cuando los alumnos aprenden los procesos de matematicas, axiomas y leyes, pue-
den identificar claramente los designios y obras de Dios en la naturaleza. Lo muestra
como un Dios de orden, sistematico y preciso. Se puede depender de El. Su logica es
cierto. Al pensar en términos matematicos, estamos pensando los pensamientos de
Dios.

Educacion Fisica
a. El hombre fue creado originalmente a imagen de Dios pero éste ha sido marcado
por el pecado. La educacion fisica enfoca en la restauracion de la imagen de Dios en-
fatizando un grupo de conceptos de salud.
b. Nuestros cuerpos son templos del Espiritu Santo. Al construir la salud y todas sus
actitudes positivas, este proceso influencia nuestra calidad y cosmovision.
c. Maediante el estilo de vida saludable y el conocimiento de salud y la educacion fisi-
ca podemos ser modelos positivos que glorifican a Dios y mas real a otros.

Ciencia
a. La ciencia es la busqueda continua de entender acerca de nosotros y nuestro cam-
biante ambiente fisico y bioldgico. Por lo tanto, interpretado y entendido correctamen-
te debe ser consistente con verdad personificada en Dios y visto por el hombre.
b. La ciencia provee al alumno oportunidad de explorar y tratar de entender el orden
y perfeccion de la creacion original.
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c. La ciencia provee la posibilidad para usar el pensamiento 16gico humano y la crea-

tividad al investigar la creacion y las leyes por el cual es mantenida y gobernada.
Estudios Sociales

a. Dios es la realidad central que da significado a todo conocimiento.

b. Hay un conflicto entre las fuerzas del bien y el mal en el mundo, este conflicto esta

reflejada en los cambios al medio ambiente natural y social.
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APENDICE D

OPERACIONALIZACION DE LA HIPOTESIS



ESCALA PRUEBA DE
HIPOTESIS VARIABLES TIPO DE MEDI- | SIGNIFICACION
CION ESTADISTICA

El compromiso del | El compromiso del co- Anadlisis  discrimi-
colegio hacia la inte- | legio hacia la integra- nante para encon-
graciéon de la fe en el | cion de la fe en el pro- VI De intervalo trar la combinacion
proceso enseflanza- | ceso ensefanza- lineal de las varia-
aprendizaje, la partici- | aprendizaje. bles independientes
pacion del director, las | La participacion del que permiten dife-
practicas religiosas y | director en la integra- renciar a los grupos
devocionales del maes- | cion de la fe en el pro- V1 De intervalo | de la variable de-
tro, el haber estudiado | ceso ensefianza- pendiente y deter-
en colegios y universi- | aprendizaje. minar las variables
dades adventistas, el | Las practicas religiosas que pueden consi-
numero de clases to- | y devocionales del ma- Vi De intervalo | derarse significati-
madas del componente | estro vamente predicto-
denominacional, los | El haber estudiado en ras.
seminarios  recibidos | colegios y universida- | VI De propor-
relacionados con la | des adventistas. cion
IFEA, el numero de| El ntmero de clases
libros leidos escritos | tomadas del compo- VI De propor-
por Elena de White | nente denominacional. cion
relacionados con edu-
cacion, y la lectura de | Los seminarios recibidos
la Revista de Educa- | relacionados con la VI De proporcion
cion Adventista, no | [FEA
discriminan el nivel en [ E] namero de libros
que los maestros de 1os | jejdos escritos por Elena V1 De propor-
colegios adventistas de | de White relacionados cion
tercer ciclo y bachille- | con educacion
rato de El Salvador [ [ 4 jectura de la Revista | V1 De propor-
integran la fe en el| go Educacion Adventista cion
marco  del  curriculo ["Njvel de [FEA VD De intervalo
formal, a la luz del mo-
delo  propuesto por
Korniejczuk (1994).
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APENDICE E

OPERACIONALIZACION DE LAS VARIABLES



Operacionalizacién de las variables

VA-
RIA- | DEFINICION DEFINICION DEFINICION
BLES | CONCEPTUAL INSTRUMENTAL OPERACIONAL
El co- Es la obliga- Esta variable sera determinada Cada pregunta sera
m- cion que el cole- | por las respuestas que los maestros | medida en una escala
promi- | gio como institu- | den a las preguntas que se presen- | ordinal, que vade 1 a 5
so del | cién educativa | tan en la segunda parte del cuestio- | puntos, haciendo uso de
colegio | cristiana ha con- | nario, que seran formuladas y nu- | los siguientes codigos:
hacia la | traido en el cum- | meradas como  aparecen a 1. Nunca
integra- | plimiento e la | continuacion: 2. Casi nunca
cion de | mision de integrar 33. (El colegio da a conocer al 3. A veces
la fe. la fe en el proceso | publico que la integracion de la fe 4. Casi siempre
de ensefanza- | forma parte de su misioén? 5. Siempre
aprendizaje. 36. (Requiere el colegio que la La variable se me-

integracion de la fe sea parte de la
cultura de la institucion?

39. (Contrata el colegio maes-
tros que sean Adventistas del
Séptimo Dia?

42. ;Facilita la institucion clases
del componente denominacional
para los maestros egresados de uni-
versidades no adventistas?

45. El colegio exige al maestro
el compromiso de creer y vivir la
integracion de la fe?

48. (El colegio define la forma
ideal en que los maestros deben
integrar la fe?

51. (El colegio establece pro-
gramas de capacitacion sobre inte-
gracion de la fe?

54. ;Demanda el colegio que el
maestro refleje la integracion de la
fe en el planeamiento diario de su
materia?

56. ;Pide el colegio que el ma-
estro incluya la integracion la fe en
su sistema de evaluacion?

58. (El colegio organiza activi-
dades espirituales para los maes-
tros?

60. ;Proporciona el colegio a
sus maestros literatura relacionada

dira sumando las res-
puestas a los 11 items,
tomando en cuenta la
direccion de cada item.
Lo que nos lleva a una
escala de intervalo de
11 a 55 puntos.
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con la integracion de la fe?

La par-
ticipa-
cion del
Direc-
tor

Es la accion o
conjunto de ac-
ciones realizadas
por el Director
para involucrarse
en la tarea de
promover, orien-
tar y facilitar el
proceso de inte-
gracién de la fe.

Esta variable serd determinada
por las respuestas que los maestros
den a las preguntas que se presen-
tan en la segunda parte del cuestio-
nario, las cuales seran formuladas y
enumeradas como aparece a conti-
nuacion:

34. (Motiva el director a tomar
el componente denominacional a
los maestros que lo necesitan?

37. (El director provee entre-
namiento para que los maestros
mejoren su nivel de integracion de
la fe?

40. (El director supervisa el
proceso de integracion de fe-
enseflanza?

43. ;Se entrevista el director
con los maestros para escuchar las
dificultades que tienen en la inte-
gracion de la fe?

46. (El director ayuda a los ma-
estros a encontrar soluciones para

las dificultades que tienen en la
integracion la fe?

49. (Comunica el director a los
maestros individual o colectiva-
mente su percepcion de como se
esta integrando la fe?

52. (El director da sugerencias a
los maestros para mejorar la inte-
gracion de la fe?

55. (Reune el director a los do-
centes para iniciar con un culto las

labores de cada dia?

57. (El director promueve la in-
tegracion de la fe en la ensefianza -
aprendizaje?

59. ;Expresa el director su con-
viccion acerca de la mision del co-
legio?

61. (El director comparte en
reuniones publicas la importancia
de la educacion adventista?

Cada pregunta sera
medida en una escala
ordinal, que vade 1 a 5
puntos, haciendo uso de
los siguientes codigos:

1. Nunca

2. Casi nunca
3. A veces

4. Casi siempre
5 Siempre

La variable se me-
dira sumando las res-
puestas a los 11 items,
tomando en cuenta la
direccion de cada item.
Lo que nos lleva a una
escala de intervalo de
11 a 53 puntos.
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Précti- Es el conjunto Esta variable serd determinada Cada pregunta sera
cas de practicas reli- | por las respuestas que los maestros | medida en una escala
religio- | giosas y devocio- | den a las preguntas que se presen- | ordinal, que vade 1 a 5
sas y | nales fundamenta- | tan en la segunda parte del cuestio- | puntos, haciendo uso de
devo- les, que | nario, las cuales seran formuladas y | los siguientes codigos:
ciona- | caracterizan al | enumeradas como aparece a conti- 1. Nunca
les del | maestro como un | nuacion: 2. Casi nunca
maestro | cristiano  conse- 35. (Asiste usted de manera fre- 3. A veces
cuente, habilitado | cuente a la iglesia? 4. Casi siempre
espiritualmente 38. (Participa usted en las acti- 5. Siempre
para integrar la fe | vidades de la iglesia? La variable se me-
en el aula. 41. (Es la oracidon una practica | dird sumando las res-
continua en su vida? puestas a los 7 items,
44. ;Es usted constante al dedi- | tomando en cuenta Ia
car tiempo al estudio de la Biblia? | direccién de cada item.
47. (Imparte usted estudios | Lo que nos lleva a una
biblicos de manera sistematica? escala de intervalo de 7
50. (Es usted fiel en devolver | a 35 puntos.
como diezmo, el 10% de sus ingre-
sos cada mes?
53. (Lee usted libros del Espiri-
tu de Profecia?
El Es haber estu- Esta variable serd determinada Cada indicador sera
haber diado, desde pri- | por las respuestas que los maestros | medido en una escala
estudio | maria hasta uni- | den a las preguntas que se presen- | de proporcion, haciendo
en ins- | versidad, en | tan en la tercera parte del cuestiona- | uso de las clasificacio-
titucio- | instituciones edu- | rio, las cuales seran formuladas y | nes siguientes:
nes cativas adventis- | enumeradas de la siguiente manera: -La pregunta 62 se
adven- | tas. 62. (Cuantos afios estudido en | medirda colocando los
tistas algunas de las universidades si- | afios estudiados en uni-

guientes?

63. De parvularia hasta bachille-
rato, ;jcuantos afios estudid en los
siguientes tipos de colegios?

versidades de las si-
guientes denominacio-
nes religiosas:

1. U. Catolica

2. U. Adventista

3. U. Evangélica

4. U. Publica

5. U. Privada no cristia-
na__

-La pregunta 63 se me-
dird respondiendo con
el nimero de afos de
estudio en los siguien-
tes tipos de escuelas o
colegios:

1. Escuela publica no
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cristiana

2. Colegio publico no
cristiano

3. Colegio privado no
cristiano

4.  Colegio
co

5. Colegio adventis-
ta

6. Colegio cristiano no
adventistas

catoli-

El nume-
ro de
clases
del
compo-
nente
deno-
mina-
cional

W

El nume-
ro de
semina-
rios

recibi-
dos en
relacion
con la
IFEA

Es el entrena-
miento que el
maestro ha adqui-
rido a través de
siete materias que
la Iglesia Adven-
tista imparte para
dar capacitacion
denominacional a
los maestros egre-
sados de univer-
sidades no adven-
tistas.

Es la capacita-
cion  denomina-
cional que el ma-
estro ha adquirido
a través de semi-
narios brindados
por la iglesia en
relacion con cre-
encias, filosofia y
cosmovision  ad-
ventista.

Esta variable serd determinada
por las respuestas que los maestros
den a la pregunta que se presentan
en la tercera parte del cuestionario,
la cual sera formulada y enumerada
de la siguiente manera:

64. ;Cudles de las siguientes
clases del componente denomina-
cional ha tomado usted?

Esta variable serd determinada
por las respuestas que los maestros
den a la pregunta que se presentan
en la tercera parte del cuestionario,
la cual serd formulada y enumerada
de la siguiente manera:

65. (Cuantos seminarios de ac-
tualizaciéon ha tomado en las si-
guientes areas?

Cada indicador sera
medido en una escala
de proporcion, haciendo
uso de las clasificacio-
nes siguientes:

-La pregunta 64, se
medira por el namero
de materias tomadas,
poniendo (x) a la par de
las materias que el ma-
estro ya ha sacado de
entre el listado siguien-
te:

1. Filosofia de la edu-
cacion

2. Vida y ensefianza de
Jesus

3. Sotereologia
4. Principios de
lud

5. Historia eclesiastica
y orientacion proféti-
ca

6. Creencias
nas

7. Daniel y Apocalip-
sis

Sa-

cristia-

-La pregunta 65 se
medirda  colocando el
numero de seminarios
tomados en cada una de
las siguientes areas:
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Fl nume-
ro de
libros
leidos
escritos
por
Elena
de
White
relacio-
nados
con
educa-
cién

La lectu-
ra de la
Revista
de
Educa-
cion
Adven-
tista

Es la actuali-
zacion que el ma-
estro recibe a
través de la lectu-
ra de una revista
publicada por la
iglesia adventista
publicada  cada
tres meses.

Esta variable serd determinada
por las respuestas que los maestros
den a la pregunta que se presentan
en la tercera parte del cuestionario,
la cual sera formulada y enumerada
de la siguiente manera:

66. ;Cuales de los siguientes li-
bros del Espiritu de Profecia ha
leido en los ultimos tres afios?

Esta variable sera determinada por
las respuestas que los maestros den
a las preguntas que se presentan en
la tercera parte del cuestionario, las
cuales seran formuladas y enume-
radas de la siguiente manera:

67. (Cuantos articulos sobre
Educacion Adventista ha leido en
los ultimos tres afios?

1. Filosofia educa-
tiva Adventista

2.Cosmovision Cris-
tiana

3. Perfil del maestro
cristiano

4. Mision de los co-
legios cristianos

S.Integracion de la
fe

6. Ensenanza de va-
lores

-La pregunta 66 sera
medida por el namero
de libros que el maestro
ha leido relacionados
con la educacion Ad-
ventista, los cuales se
determinaran marcando
(x) en los libros y revis-
tas leidos, seleccionan-
do entre los siguientes:

1. La Educa-
cion__

2. Ministerio de Cu-
racion

2. Educacion Cris-
tiana

3. Consejos para los
maestros

4. Hogar Adventis-
ta

5. Mente caracter y
personalidad

6. Conduccion del
nifio

-La pregunta 67 sera
medida colocando el
numero de articulos o
sermones leidos, en
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relacion con la educa-
cién adventista.

1. Numero de arti-
culos en la revista
“Educacion  Adventis-
ta”

2. Numero de arti-
culos sobre educacion
cristiana, de otras fuen-
tes

Nivel de
IFEA

Es un proceso
sistematico y de-
liberado que ase-
gurara que los
estudiantes  bajo
la influencia de
docentes cristia-
nos que ensefan
desde una pers-
pectiva  biblica,
internalicen  los
valores biblicos y
vean al conoci-
miento, la vida y
el destino desde
un punto de vista
cristocéntrico
orientado hacia el
servicio y el Re-
ino de Dios.

Esta variable serd determinada
por las respuestas que los maestros
den a las preguntas que se presen-
tan en la primera parte del cuestio-
nario.

Conocimiento:
1. Ni siquiera s€¢ qué es integracion
fe-ensenanza.
3. Tengo un conocimiento muy
limitado de lo que significa integra
los principios biblicos en mis cla-
ses.

13. Me gustaria contarle a otros
los beneficios de la integracion fe-
ensefianza

Interés:

6. Me interesa saber como la in-
tegracion fe-ensefianza afecta a mis
alumnos.

7. En este momento no me in-
teresa la integracion fe-ensefianza.

adoptar sistematicamente la in-
tegracion de mi fe en mis clases

10. Me gustaria conocer qué recur-
sos hay disponibles si decidiera

16. Me gustaria saber qué requerir-
ia de mi la integracion fe-ensefanza.

18. Me gustaria saber qué estan
haciendo otros profesores adventistas

en esa area

19. Me gustaria saber en qué me-
dida una integracion intencional sera
mejor que lo que estoy haciendo ahora.

Cada pregunta sera
medida en una escala
ordinal, que vade 0 a 7
puntos, haciendo uso de
los siguientes codigos:

0 = No se aplica a
mi situacién actual.

1 y 2= No es cierto
para mi en este momen-
to.

3,4y 5= Mas o
menos cierto en este
momentos

6 y 7 = Muy cierto
para mi en este momen-
to.

La variable se me-
dira por cada una de las
dimensiones:

-En conocimiento se
sumard las respuestas a
los 3 items, tomando en
cuenta la direccion de
cada item. Lo que nos
lleva a una escala de
intervalo de 3 a 24 pun-
tos.

-En interés se su-
mard las respuestas a
los 6 items, tomando en
cuenta la direccion de
cada item. Lo que nos
lleva a una escala de
intervalo de 3 a 48
puntos.
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Preparacion:

9. He tomado la decision de im-
plementar intencionalmente la integra-
cion

14. Este afio habia planificado in-
corporar intencionalmente mi fe en mis
clases.

Implementacién deliberada:
-Cambios de técnica

21. Este afio he encontrado for-
mas mas efectivas de integrar la fe
que las que he usado anteriormente

24. Estoy probando nuevas for-
mas de aplicar la integracion de mi
fe en la ensefianza.

27. Este afio he revisado las es-
trategias que uso para mejorar la
integracion de mis creencias con las
asignaturas que ensefo.

31. He examinado nuevas ma-
neras de realzar o mejorar la inte-
gracion fe-ensefianza en mis cla-
ses.

Involucramiento de los estudian-
tes:

22. Tomo en cuenta las actitu-
des de mis alumnos cuando integro
mi fe en mis clases.

26. Continuamente estoy eva-
luando la influencia de mi integra-
cion sobre mis alumnos.

28. Basado en las experiencias
con mis alumnos, voy modificando
el modo en que integro la fe y la
ensenanza.

29. Este afio he tratado de moti-
var a mis alumnos para que hagan
su parteen la integracion fe-
ensenanza.

-Colaboracion entre compafieros

-En preparacion se
sumara las respuestas a
los 2 items, tomando en
cuenta la direccion de
cada item. Lo que nos
lleva a una escala de
intervalo de 3 a 16
puntos.

-En implementacion
deliberada se sumara
las respuestas a los 11
items contenidos en las
secciones de “Cambios
de técnicas”, “Estudian-

tes involucrados” 'y
“Colaboracion entre
compaiieros”. Se to-

mara en cuenta la direc-
cién de cada item. Lo
que nos lleva a una es-
cala de intervalo de 3 a
88 puntos.
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23. Estoy en condiciones de
ayudar a otros profesores en su in-
tegracion de fe-ensefianza.

25. Este afio en forma regular he
intercambiado ideas con otros pro-
fesores de mi institucion respecto
de la integracion fe-ensefanza.

30. Este afio he coordinado mis
esfuerzos con los de otros colegas
de mi colegio para que logremos
mayores resultados en la integra-
cion fe-ensenanza.
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APENDICE F

DISTRIBUCION DE MAESTROS POR NIVELES
BASADA EN EL CUESTIONARIO



Distribucion de maestros por niveles basada en el cuestionario

Implementacion
Conoci- Preparacion Involucrar Colaborac.. Nivel

ID Ma. miento Interés Cambios estudiantes. Maestros

1 Alto Moderado Bajo moderado moderado No bajo 3
2 moderado Alto Alto b-modera b-moderado moderado 3
3 Alto Bajo Moderado Moderado alto alto 4
4 moderado Alto m-alto Moderado moderado moderado 4
5 moderado Alto Alto m-alto moderado bajo 4
6 Alto Moderado Alto Moderado alto moderado 4
7 moderado Alto Alto Bajo moderado bajo 3
8 alto Alto Alto m-Alto alto m-alto 5
9 moderado Alto Alto Moderado alto moderado 4
10 alto Alto Alto Moderado alto moderado 4
11 alto Moderado No Moderado moderado moderado 2
12 moderado Alto m-alto Bajo bajo bajo 3
13 alto m-alto m-alto Moderado moderado b-moderado 3
14 moderado Moderado Moderado Bajo moderado moderado 3
15 moderado Alto No bajo No bajo No bajo 1
16 moderado Alto Alto moderado moderado alto 4
17 alto Alto Alto Alto m-alto moderado 4
18 alto Alto Alto moderado Moderado m-alto 4
19 moderado Moderado Alto Alto alto moderado 5
20 alto Alto Alto moderado alto moderado 4
21 alto Alto Alto Alto alto moderado 5
22 alto Alto Alto m-Alto alto m-alto 5
23 moderado Moderado Alto moderado moderado alto 3
24 alto m-alto m-alto Bajo moderado moderado 3
25 alto Bajo Bajo Bajo bajo bajo 2
26 bajo Bajo No bajo Alto alto moderado 1
27 alto Alto Alto Bajo bajo No 3
28 alto Alto Moderado . . . 2
29 moderado m-alto Moderado Bajo moderado bajo 3
30 alto Alto Alto Alto moderado m-alto 4
31 moderado No Alto Alto alto moderado 2
32 bajo Alto Bajo No bajo moderado moderado 1
33 alto Alto Alto Alto m-alto m-alto 5
34 alto Moderado Bajo moderado alto moderado 3
35 alto Alto Alto Alto alto moderado 5
36 alto Moderado Alto moderado moderado moderado 4
37 alto Moderado Moderado Bajo moderado bajo 4
38 moderado Alto Alto moderado moderado moderado 4
39 alto Alto Alto moderado alto moderado 4
40 alto Bajo Alto moderado alto moderado 3
41 bajo Moderado Moderado moderado alto moderado 3
42 m-alto Alto m-alto Bajo bajo bajo 3
43 moderado m-Alto Bajo No bajo bajo 1
44 alto Moderado Alto Alto alto alto 5
45 bajo Alto Alto moderado moderado bajo 2
46 alto Alto Alto moderado moderado alto 4
47 moderado Alto Moderado B-moder moderado alto 4
48 alto Alto Alto Alto alto moderado 5
49 alto Moderado Moderado moderado moderado bajo 3
50 alto Moderado No Alto alto alto 3
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51
52
53
54
55
56
57
58
59
60
61
62
63
64
65
66
67
68
69
70
71
72
73
74
75
76
77
78
79
80
81
82
83
84
85
86
87
88
89
90
91
92
93

alto

alto
moderado
moderado
moderado
alto

alto

alto

alto
m-alto
alto
moderado
alto

alto

alto

alto
moderado
alto

alto

alto

alto

alto
moderado
alto

alto

bajo
moderado
moderado
alto

alto

Alto

Alto

Bajo

Alto

Alto

Alto

Bajo

Alto
moderado
Bajo
moderado
Alto
moderado

Alto

Alto
Moderado
Moderado
Alto

Alto

Alto

Alto
Moderado
Alto
Moderado
Alto

Alto

Alto

Alto

Alto

Alto
moderad
Moderado
Bajo

Alto
m-alto
Alto

Alto

Alto
Moderado
Moderado
Alto
b-moderad
Moderado
Alto

alto

bajo
b-moderad
alto

alto

alto

bajo

alto
moderado
bajo

alto

alto

Alto

Alto

Alto

Alto

Alto

Alto

Alto

Alto
b-moderado
b-moderado
m-Alto
Moderado
m-alto

Bajo

Alto

Alto
b-moderado
Bajo

Alto

No

Alto

Alto

Bajo

Alto

Alto
b-moderado
b-moderado
Alto

No

Alto

No

Alto

Alto

Alto

Bajo

Alto

Alto

No

m-alto

Bajo

No

Alto

m-bajo

moderado
moderado

m-alto
Alto
m-alto
Alto

Alto
moderado
m-Alto
Alto
moderado
m-alto
Alto
moderado
m-Alto
moderado
moderado
Alto

Alto

Bajo
moderado

moderado
m-alto
Bajo

Alto
moderado
Bajo

Bajo
moderado
m-alto
moderado
moderado
Bajo
moderado
moderado
Bajo
m-alto
moderado
moderado
Alto
m-bajo

moderado
moderado
moderado
moderado
m-alto
alto
m-alto
alto

alto

alto

alto
moderado
alto
moderado
moderado
alto

alto
moderado
alto

alto
moderado
moderado

moderado
moderado
moderado
alto

alto

bajo
moderado
moderado
m-alto
moderado
moderado
moderado
bajo

Alto
moderado
moderado
Alto

Alto
m-Alto
bajo

moderado
bajo
moderado
moderado
m-alto
m-alto
m-alto
moderado
moderado
alto
m-alto
bajo

alto

alto
moderado
No
moderado
bajo
moderado
alto
moderado
bajo

bajo

bajo
moderado
moderado
moderado
alto

bajo
moderado
m-alto
alto

alto

bajo

bajo
moderado
bajo
moderado
alto
moderado
m-alto
bajo
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APENDICE G

DISTRIBUCION DE MAESTROS POR NIVELES
BASADA EN LAS OTRAS FUENTES



DISTRIBUCION DE MAESTROS POR NIVELES BASADA
EN LAS OTRAS FUENTES

Cddigo_encuesta | Entrevista-maestro | Entrevista-alumno Documentos Otras Fuentes
1 (Cha) 3 3 2 3
2(Cha) 4 3 1 3
3(Cha) 2 2 0 2
4(Cha) 1 0 0 0
5(Cha) 3 0 0 1
6(Cha) 4 4 3 4
7(Cha) 1 3 0 1
8 (Cit) 4 3 3 3
9(Cit) 2 3 0 2
10 (Cit) 3 3 0 2
11(Coj) 3 2 2 2
12(Coj) 2 3 3 3
13(Coj) 1 0 0 1
14(Coj) 3 3 3 3
15(Coj) 1 2 0 1
16(Coj) 2 3 2 3
17 (Coj) 2 1 0 1
18 ECAS) 3 3 3 3
19(ECAS) 4 3 3 3
20(ECAS) 3 2 1 2
21(ECAS) 4 3 3 3
22(ECAS) 4 3 3 3
23(ECAS) 3 2 3 3
24(ECAS) 3 0 1 1
25(ECAS) 3 3 3 3
26(ECAS) 4 3 4 4
27(ECAS) 4 4 2 3
28(ECAS) 4 0 3 2
29(ECAS) 4 3 3 3
30(ECAS) 3 0 0 1
31(ECAS) 5 5 4 5
32(ECAS) 4 0 0 1
33(ECAS) 1 0 0 0
34(ECAS) 1 0 0 0
35(Got) 1 0 0 0
36(Got) 4 3 3 3
37(Got) 1 0 0 0
38(Got) 3 0 0 1
39 (Got) 3 2 2 2
40(Got) 4 3 3 3
41 (Joc) 3 3 3 3
42 (Joc) 3 2 3 3
43 (Joc) 3 2 3 3
44 (Joc) 1 0 0 0
45(Quz) 3 3 3 3
46 (Quz) 3 0 0 1
47(Quz) 1 0 0 0
48(Quz) 5 4 4 4
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49 (Quz)

50(S.A.)

51(S.A.)

52(S.A.)

53(S.A.)

54 (U.)

55(S.V.)

56(S.M.)

57 (S.M.)

58 (S.M.)

59 (S.M.)

60 (S.M.)

61 (S.M.)

62 (S.M.)

63 (S.V)

64 (S.V.)

65 (S.V.)

66 (S.V.)

67 (S.V.)

68 (S.V.)

69 (Esc)

70 (Esc)

71 (Esc)

72(Esc)

73(Esc)

74(Esc)

75(Esc)

76(Esc)

77(Sons)

78 (Sons)

79 (Sons)

80 (Sons)

81 (Sons)

82 (Sons)

83 (U)

84(U)

85(U)

86(U)

87(U)

88(Zc

89(2c

)
)
90(Zc)
91(Zc)

92(2¢)

93 (Zc)

WIWIN|WIRIWIWIWWWIN|R|WIWIN|R|lWIO|lW|R|IRPR|W]R|R]|RIN]IR|WIWR]|R|RIR|IRINVIU|IRIVIUVR]IRIWR]R]N
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APENDICE H

TABLA DE VALIDACION CRUZADA



TABLA DE VALIDACION CRUZADA

Cuestionario Entrevista con Entrevista Planesy Nivel
del Maestro el Maestro al Alumno Documen- | definitivo
tos
1/ Cha-Soc-Nivel 3 Nivel 3 Cha/ - Nivel 4 Nivel 2 Nivel 3

Conocimiento=alto
Interés = moderado
Preparacion = bajo
Cambio = moderado
Inv estud.=moderado
Colabor.M = no- bajo

- “Cuando estoy dando una
clase, casi siempre instruyo
de la vida cristiana en
relacion con el tema que
estoy dando”.

- “la planificacion rara vez
la plasmo en el cuaderno” .

1-“Habla de vez en
cuando de cosas
espirituales mientras
da las clases y en otras
oportunidades saca un
versiculo al principio
de la clase”.

En forma even-
tual tiene versicu-
los asociados a
algunos temas.

Uso irregular
o superficial

2/Cha-C - Nivel 3
Conocimiento=moderado
Interés = alto
Preparacion = alto
Cambio = b. moderado
Involu est = b. moderado
Colabor. M. = moderad

Nivel 4

“Yo planifico la integracion
de la fe cada dia y toda la
enseflanza la voy adaptan-
do a la vida religiosa, in-
cluyo los principios espiri-
tuales en los temas de la
materia”.

Cha/ A:1, 3 - Nivel 3
1- En muchos temas
saca versiculos cuando
esta dando la clase.

3- “ a veces trae escri-
to lo que va a decir
pero la mayoria de
veces lo improvisa”.

Nivel 1
Tiene énfasis
espiritual  para

iniciar la clase e
incluye en el plan
de clase versicu-
los fuera de
contexto.

Nivel: 3
Uso irregular
o superficial

3/Cha-Leng.- Nivel 4
Conocimiento = alto
Interés = bajo
Preparacion = moderada
Cambio = moderado
Involucra estud. = alto
Colabor. M. = alto

Nivel 2

-“Puedo asociar algunos
temas de mi materia con la
fe, pero aun me hace falta
mas conocimiento, pero
quiero hacerlo, estoy dis-
puesto a aprender y estoy
leyendo acerca de la IFEA”.

3/Cha-Nivel 2/

1:”la  profesora nos
ensefia algunos temas
de la clase usando la
Biblia y de vez en
cuando saca un versi-
culo, o nos lee histo-
rias biblicas

Nivel 3

Planificé la IFEA
en muy pocos
temas y en forma
esporadica en el
resto de temas.

Nivel 3
Uso irregular
o superficial

4/Cha-Comp- Nivel 4
Conocimiento=moderado
Interés = alto
Preparacion = m - alto
Cambio = moderado
Invol.estud. =moderado
Colabor. M. = moderado

Nivel 1

“Se que la IFEA es impor-
tante pero no se coOmo
hacerlo, pues aunque en el
presente no lo hago y sé
que deberia porque trabajo
en un colegio adventista”

4/Cha-Nivel 0

No fue mencionado
por los alumnos como
un maestro que integre
la fe.

Nivel 0

No aparece nada
de integracion de
la fe en sus pla-
nes de clase.

Nivel 1:
Interés

5/Cha-Ciencias - Nivel
Conocimiento=moderado
Interés = alto
Preparacion = alto
Cambio = M-alto

Invol. estud- = moderado
Colaborac. M. = Bajo

Nivel 3

“La integracion de la fe no
la escribo siempre, pero en
la clase la aplico en todos
los contenidos de algunos
temas y en otros temas solo
en algunos contenidos.

5/Cha-Nivel 0

1: “Bueno casi todos
hablan de Dios, unos
mas y otros menos,
pero la profa Marlene
nunca la he oido decir
nada de eso”.

Nivel 0

En sus planea-
miento no hizo
alusion a la
IFEA.

Nivel 2
Preparacion
o  apresta-
miento

6/Cha-Inglés Nivel 4
Conocimiento = alto
Interés = moderado
Preparacion = alto
Cambio = moderado
Involuc estud. = alto
Colab,M.=moderado

Nivel 4

He logrado la IFEA en el
area teorica, planificandola
en casi todos los temas.
Organizo actividades a
medida que doy mis clases
para qué los alumnos crez-
can espiritualmente.

6/Cha-Nivel 4

5: En inglés el nos
ensefia el tema rela-
cionado con versiculos
y veo que siempre trae
escrito  historias 'y
versiculos y hacemos
debates.

Nivel 3

Planificé la IFEA
en muy pocos
temas y en forma
esporadica en el
resto de temas.

Nivel 4
Convencio-
nal o rutina-
rio

7/Cha-Mate Nivel 3
Conocimiento=moderado
Interés = alto
Preparacion = alto
Cambio = bajo

Involuc estud.=moderado
Colaborac M.= bajo

Nivel 1

“Yo soy nueva y no tengo
mucho conocimiento de la
integracion de la fe. Para
relacionarlo con la fe, no
hay nada ya que en el cam-
po de la matematica no hay
mucho.”

7/Cha-Nivel 3

2: “Saca un versiculo,
combinan de la vida
de Jesus e historias
biblicas y lo hace
espontaneamente”

Nivel 0

No aparece nada
de integracion de
la fe en sus pla-
nes de clase.

Nivel 2:
Preparacion
0 apresta-
miento
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8/ Cit-L y C. Nivel 5 Nivel 4 8/Cha-Nivel 3 Nivel 3 Nivel 4
Conocimiento = alto “A la par del contenido, | 2: “la profesora Erika | Planifico la IFEA Con-
Interés = alto ensefio la Biblia, pongo | cuando nos habla de la | en muy pocos vencional o
Preparacion = alto ejemplos biblicos para que | naturaleza nos ensefia | temasy en forma | rutinario
Cambio = m-alto ellos vaya conociendo lo | versiculos, parabolas | esporadica en el
Involucra estud. = alto que creemos y siempre lo | etc, casi siempre lo | resto de temas.
Colaboracion M = m-alto estoy haciendo en el mo- | hace.”

mento que planifico”.
9/ Cit-Soc Nivel 4 Nivel 2 9/Cit-Nivel 2 Nivel 0 Nivel 3
Conocimiento=moderado Yo tengo ideas de como | 2:’el nos explica y Uso
Interés = alto hacer pero atn estoy bus- | nos ensefia de Jesus a En sus pla- | irregular o
Preparacion = alto cando otras formas de | veces en unos temas si | nea-miento  no | superficial
Cambio = moderado hacerlo” y en otros no pero | hizo alusion a la
Involucra estud. = alto -Trato de integrar los cono- | nunca lo vemos que lo | IFEA.
Colabor- M. = moderado cimientos biblicos en lo | lea de sus cuadernos

que es la ensefianza. es natural”
10/Cit-Ingl.Mat Nivel =4 Nivel 3 10/Cit-Nivel 3 Nivel 0 Nivel 3
Conocimiento = alto “Cuando planifico yo casi | 3:“muchas veces Uso
Interés = alto no la incluyo pero al dar la | mientras esta dando la No aparece | irregular o
Preparacion = alto clase lo hago en la mayoria | clase habla de la | nada de integra- | superficial
Cambio = moderado de los temas, pero en otros | biblia, nos a habl6 de | cion de la fe en
Involucra estud.= alto no”,hay muchas cosas que | los milagros que Jesus | sus planes de
Colab.M. = moderado yo hago al ensefiar mi | hacia y como multi- | clase.

materia: cantos, traduccion | plico los panes y los

de textos biblicos, etc”. peces.
Nivel = 211/Coj-Bibl Nivel 3 11/Coj-Bibl-Nivel 2 Nivel 2 Nivel 2
Conocimiento = alto “Como maestros adventis- | 1:La que nos imparten | En forma even- Preparacion
Interés = moderado tas estamos llamados a | Biblia no siempre trac | tual tiene versi- o apresta-

Preparacion = no llevar al alumno el conoci- | planecado lo que nos | culos asociados a | miento
Cambio = moderado miento de Dios y yo lo | ensefia pero siempre | algunos temas.
Invol- estud. = moderado hago en los contenidos de | habla de Dios en su
Colabora M. = moderado algunos temas” clase”
Nivel 3 Nivel 2 12/Coj-Leng-Nivel 3 Nivel 3 3
12/Coj-Leng “Yo he logrado integrar la | 2:“Siempre nos ense- | Planifico la IFEA Uso
Conocimiento=moderado fe en muy pocos contenidos | fia a la luz de la | en muy pocos irregular o
Interés alto de mi materia cuando im- | Biblia, también can- | temasy en forma | superficial
Preparacion M alto parto la clase, pero a medi- | tamos y nos dice que | esporadica en el
Cambio bajo da que voy enseflando en | leamos la Biblia y | resto de temas.
Involucra estud. bajo algunos temas se me ha | otros libros que los
Colaboracion M bajo hecho fécil y otros costo- | usa al dar la clase

s0s”. siempre después de la

clase oramos .”

Nivel 3 Nivel 3 14/Coj.CCN-Nivel 3 Nivel 3 3
14/Coj-CCNN -“La ciencia es mas facil, | 2: “le preguntamos | Planificé la IFEA Uso
Conocimiento=moderado en temas como electromag- | como fuimos creados | en muy pocos irregular o
Interés = moderado netismo y movimiento hay | y ella con la Biblia | temasy en forma | superficial
Preparacion=b.moderado como integrar la fe. No | nos explicO que so- | esporadica en el
Cambio = bajo planifico la integraciéon | mos creados por Dios | resto de temas.
Involu- estud.= moderado porque se me hace mas facil | y asi siempre nos
Colab- M = moderado presentarla espontanea, | ensefia de Dios en sus

pero integro la fe en mu- | clases cuando se le

chos temas”. viene a la mente”
Nivel 1 Nivel 1 15/Coj-Comp-Nivel 2 | Nivel 0 Nivel 1:
15/Coj-Comp. - “Si es importante la IFEA | 1:“saca un versiculo | En sus planea- Interés

Conocimiento=moderado
Interés = alto
Preparacion = no bajo
Cambio = no bajo
Involucra estud. = No
Colaboracion M = bajo

y quiero hacerlo pero yo
solo oro y doy un énfasis
espiritual a los alumnos al
empezar el dia ”

al principio, o en la
sociedad de menores,
y durante las clases a
veces habla nada de
Dios y le gusta cantar
y nos sentimos cerca
de Dios”

miento no hizo
alusion a la
IFEA.
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Nivel 4 Nivel 2 16/Coj-mat-Nivel 3 Nivel 2 Nivel 3
16/Coj-Matem. “Lo que yo hago para inte- | 1: “casi siempre trac | La IFEA se Uso
Conocimiento=moderado grar la fe es con un versicu- | historias nuevas que | refleja frecuen- | irregular o
Interés = alto lo de la Biblia a media | tienen relacion con la | temente fuera del | superficial
Preparacion = alto clase y se los explico en | Biblia o con otras | contexto de la
Cambio = moderado relacion con el tema en uno | ensefianzas para | asignatura y solo
Involucra estud.=moderado | 5 a 10 minutos.” contarlas al inicio de | en algunos con-
Colaboracion M = alto la clase.” tenidos de varios
temas

Nivel 4 Nivel 2 17/Coj-ingl-Nivel 1 Nivel 0 Nivel 2
17/Coj-Ingl. “siento que es dificil con | 2: nos habla de la Preparacion
Conocimiento = alto inglés, en realidad no lo | Biblia casi siempre al | No aparece nada | o apresta-
Interés = alto planifico. Se me hace mas | inicio de la clase y | de integracion de | miento
Preparacion = alto facil en algunos temas. Se | después solo nos | la fe en sus
Cambio = alto me hace dificil hacerlo en | ensefia la clase y | planes de clase.
Involucra estud. = m-alto todos los contenidos.” nunca la vemos que
Colabor = moderado traiga escrito o su

Biblia”
Nivel 4 Nivel 3 18/ECAS-Len-Nivel Nivel 3 Nivel 3
18/ECAS-Leng. “Quizas por medio de | 3 Planifico la Uso irregular
Conocimiento = alto lecturas, explico lo relacio- | 5: “de vez en cuando | IFEA en muy o superficial

Interés = alto

Preparacion = alto

Cambio = moderado
Involucra estud. = modera-
do

Colaboracién M. = m-alto

nado con la clase. Trato de
inculcarles la ensefanza de
Dios al ensefiarles la mate-
ria. Cuando no encuentro
nada biblico no lo hago, por
eso solo integro la fe en los
temas que puedo”

nos ensefia lo que
dice la Biblia, cuentan
historias al iniciar la
clase. A veces la trac
escritas algunas acti-
vidades en las que
usamos la biblia “

pocos temas y en
forma esporadi-
ca en el resto de

temas.

Nivel 5 Nivel 4 19/ECAS-Soc-Nivel Nivel 3 Nivel 4
19/ECAS-Soc/Leng “Cada instante que planifi- | 3 Planifico la
Conocimiento=moderado co la clase ya sea anual, a | 2: “nos dan ejemplos, | IFEA en muy Convencional
Interés = moderado corto o largo plazo siempre | leen libros como la | pocostemasyen | o rutinario
Preparacion = alto pienso en integrar la fe, por | matutina, usan la | forma esporadi-
Cambio = alto eso en los contenido de la | Biblia leemos versi- | caen el resto de
Involucra estud. = alto mayoria de los temas siem- | culos, etc. lo hace | temas.
Colabor- M. = moderado pre les hablo de Dios a los | espontaneamente.

alumnos”.
Nivel 4 Nivel 3 20/ECAS- Nivel 1 Nivel 3
20/ECAS-Bibl. “En tercer ciclo, presento | BibliaNivel2 Tiene  énfasis
Conocimiento = alto las doctrinas, no solamente | 5: “ nos lee la Biblia | espiritual  para | Uso irregular o

Interés = alto para que la conozcan sino | o meditaciones todos | iniciar la clase e | superficial
Preparacion = alto también para que la practi- | los dias en su clase de | incluye en el

Cambio = moderado quen, pero no siempre | Biblia y nosotros lo | plan de clase

Involucra estud- = alto puedo planificar las clases” | escuchamos” versiculos fuera

Colaboracion = moderado de contexto.

Nivel 5 Nivel 4 21/ECAS-LengNivel 3 | Nivel 3 Nivel 4
21/ECAS-Leng. ”En cada clase trato de | 1: “A veces relaciona | Planifico la Convencional
Conocimiento = alto hacerlo en los planesy enel | el tema que nos estda | IFEA en muy o0 rutinario

Interés = alto

Preparacion = alto

Cambio =alto

Involucra estud. = alto
Colaboracion M = modera-
do

aula todos los dias, por
ejemplo con ler afio se mira
el tema de los elementos de
la comunicacion, entonces
de un versiculo puedo
aplicar muchos temas reli-
g10s0s.”

ensefiando con las
cosas de la Biblia pero
muy pocas veces O
nos pide que saque-
mos la Biblia en otras
oportunidades.

pocos temas y
en forma es-
poradica en el
resto de temas.
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Nivel 5 Nivel 4 22/ECAS-Psic-Nivel 3 | Nivel 3 Nivel 4
22/ECAS-Psc. “Hago que la fe pueda | ella nos habla bastante | Planifico la Convencional
Conocimiento = alto entrar al alumno. Procuro | de temas biblicos con | IFEA en muy o0 rutinario
Interés = alto hacer esto en todos los | las materias y lo hace | pocos temasy
Preparacion = alto temas. En lenguaje puedo | espontdneamente por | en forma es-
Cambio = m-alto en la Biblia encontrar | su experiencia, no | poradica en el
Involucra estud. = alto poesia, la biografia de | vemos que lo traiga | resto de temas.
Colaboracion M. =m-alto | grandes  hombres  etc. | escrito nunca.

Utilizo esto en mi plan.
Nivel 3 Nivel 3 23/ECAS-Soc-Nivel 2 | Nivel 3 Nivel 3
23/ECAS-Soc. En el aula siempre lo hago | 4: “Da charlas en las | Planificé la Uso irregular o
Conocimiento = moderado | aunque no lo he escrito en | clases y nos dice que | IFEA en muy superficial
Interés = moderado el guidn pero les ensefio | nos acerquemos mas a | pocos temasy
Preparacion = alto con un texto o en la intro- | Dios. Lee la Biblia y | en forma es-
Cambio = moderado duccion con lo que yo he | ora, un dia dijo que | poradica en el
Involucra estud. = modera- | leido en la mafiana y a | nos ayudaria mucho | resto de temas.
do veces lo escribo en mis | aprender mas  de
Colaboracion M. = alto apuntes si tengo tiempo. Dios”.
Nivel 3 Nivel 3 24/ECAS-CC-Nivel 0 | Nivel 1 Nivel 2
24/ECAS-CCNN “Cada vez que puedo les Tiene  énfasis | Preparacion o
Conocimiento = alto hablo de Dios porque creo | No es mencionado | espiritual para | aprestamiento
Interés = M - alto que debo ensefiarles cosas | por los alumnos iniciar la clase e
Preparacion =M - alto espirituales pero casi nunca incluye en el
Cambio = bajo lo escribo en mi plan pues plan de clase
Involucra estud= moderado | prefiero decirlo cuando versiculos fuera
Colaboracion M=moderado | siento que es el momento de contexto.

mas oportuno y no ama-

rrarme a lo que tenga escri-

to”
Nivel 2 Nivel 3 25/ECAS-Mat-Nivel3 | Nivel 3 Nivel 3
25/ECAS-Matem. “He logrado planearlo una | 7: en algunas clases | Planifico la Uso irregular o
Conocimiento = alto que otra vez pero me cuesta | nos ha  enseflado | I[FEA en muy superficial
Interés = bajo y dependiendo del tema que | principios, también | pocos temasy
Preparacion = bajo estoy ensefiando; pero en | hace meditaciones | en forma es-
Cambio = bajo unos temas no se puede | espirituales al iniciar | poradica en el
Involucra estud. = bajo siento que no tiene rela- | etc. Algunas activida- | resto de temas.
Colaboracion M. = bajo cion.” des biblicas en veces

las ha traido escritas”.

Nivel 1 Nivel 4 26/ECAS-Mat-Nivel Nivel 4 Nivel 3
26/ECAS-Matem/Soc. “Siempre escribo una apli- | 3 Planificaba la | Uso irregular o
Conocimiento = bajo cacion espiritual en los | 1: Sociales y Ma- | IFEA en forma | superficial
Interés = bajo temas que ensefio, en el caso | temdtica que es el | permanente en
Preparacion = no bajo en que el tema se prolonga | mismo al estar dando | casi todos los
Cambio = alto mucho, entonces lo ensefio | la clase nos dice algo | temas, basando-
Involucra estud. = alto al inicio y claro después | de la biblia siempre o | se en sus expo-
Colaboracion M. = mode- | integro la fe y otros valores | en otras oportunida- | si-
rado durante la clase pues consi- | des nos lee la matuti- | ciones sin va-

dero que es vital que el | na y oramos y canta- | riar.

alumno conozca de Dios” mos”
Nivel 3 Nivel 4 27/ECAS- EdF-Nivel | Nivel 2 Nivel 3
27/ECAS-Educ.Fisc. “He logrado escribir la | 4 En forma even- | Uso irregular

Conocimiento = alto
Interés = alto
Preparacion = alto
Cambio = bajo
Involucra estud. = bajo
Colaboracion M. = no

IFEA que voy a dar en mis
clases, casi en todo los
temas, solo algunos pocos
no, asi que escribo las ideas
y actividades que voy a
hacer, aunque ya frente a
mis alumnos, lo que se
plasma se queda poco a todo
lo que se dice.”

4: “En su cuaderno
trae escrito el tema y
no se como hace pero
casi siempre trae
algin  versiculo o
historia de la Biblia
que tiene que ver con
lo que nos ensefla y
ella lo presenta boni-

29

to”.

tual tiene versi-
culos asociados
a algunos temas.

o superficial
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Nivel 2 Nivel 4 28/ECAS-Ing-Nivel 0 | Nivel 3 Nivel 2
28/ECAS-Inglés “busco versiculos que vayan Planifico la Preparacion o
Conocimiento = alto de acuerdo al tema y con | No es mencionada por | IFEA en muy aprestamiento
Interés = alto ellos discutimos o hacemos | los alumnos. pocos temas y
Preparacion = moderado algunas preguntas y ellos en forma es-
Cambio = -- participan; también usamos poradica en el
Involucra estud. -- la Biblia para traducir al resto de temas.
Colaboracion M = -- inglés. Siempre escribo lo

que les voy a enseflar de

Dios”.
Nivel 329/ECAS-CCNN “Considerd que debe apro- | 29/ECAS-CCN-Nivel | Nivel 3 Nivel 3
Conocimiento=moderado vechar los momentos opor- | 3 Planifico la Uso irregular
Interés = M - alto tunos, en que los estudiantes | 7: “el siempre hace | IFEA en muy o superficial

Preparacion = moderado
Cambio = bajo

Involuc- estud=moderado
Colaboracion M = bajo

expresan, preguntan inquie-
tudes y ese es el momento
exacto que hacer énfasis en
esa area y casi siempre”

énfasis en cosas de la
Biblia aunque nunca
lo saque de sus cua-
dernos es espontaneo
por su experiencia”

pocos temas y
en forma es-
poradica en el
resto de temas.

Nivel 4 Nivel 3 30/ECAS-Bibl-Nivel | Nivel 0 Nivel 2
30/ECAS-Biblia “Para mi es importante | 0 Preparaciéon o
Conocimiento = alto tomar la Biblia como marco No aparece nada | aprestamiento
Interés = alto de referencia para aplicarlo de integracion
Preparacion = alto en todo el curriculo y todoel | No es mencionado | de la fe en sus
Cambio = alto proceso de la ensefianza — | por los alumnos. planes de clase.
Involuc-estud= moderado aprendizaje y yo les expon-
Colaboracion M = m-alto go a los alumnos las doctri-

nas”
Nivel 2 Nivel 5 31/ECAS-Me-Nivel 5 | Nivel4 Nivel 4
31/ECAS-Mecanog. “tengo tres afios de integrar | 11:” usa la biblia | Planificaba la
Conocimiento=moderado la fe en mi clase todos los | Matutinas y otros | IFEA en forma | Convencional

Interés = No
Preparacion = alto
Cambio= alto
Involucra estud. = alto

dias y lo hago usando dife-
rentes actividades, o los
alumnos participan y se nos
hace pequefio el tiempo. En

libros para apoyar los
temas que nos impar-
te y todo lo trae plani-
ficado en su cuaderno

permanente  en
casi todos los
temas, basando-
se en sus expo-

o rutinario

Colabor- M=moderado otras integro la fe trayendo | siempre.” siciones sin

un tema de discusioén y creo | Nosotros  participa- | variar.

que mas lo disfrutan porque | mos y nos da tiempo

dicen lo que opinan”. para participar.”
Nivel 1 Nivel 4 32/ECAS-Com-Nivel | Nivel 0 Nivel 1:
32/ECAS-Comput. “Hago mucho mas que | 0 Interés
Conocimiento = bajo enseflarles un versiculo, En sus planea-

Interés = alto

Preparacion = bajo
Cambio = no bajo
Involuc estud=moderado
Colaborac- M= moderado

cuando vemos geografia les
hablo de la creaciéon por
Dios, busco pasajes que se
relacionen con el tema y se
los leo o ellos lo leen y los
comentamos. Mezclo lo que
ensefio con la Palabra de
Dios y siempre lo escribo en

No es mencionado
por ningtn alumno.

miento no hizo
alusion a la
IFEA.

mi plan ”
Nivel 5 Nivel 1 33/ECAS-Psc-Nivel 0 Nivel 0 Nivel 2
33/ECAS-Psicolo “Yo siento que es importante Preparaciéon o
Conocimiento = alto integrar la fe en mis clases No aparece | aprestamiento

Interés = alto

Preparacion = alto
Cambio = alto

Involucra estud = m- alto
Colaboracién M. =m- alto

pero realmente todavia no lo
he podido hacer, pues me
confundo, no entiendo claro
como hacerlo en las clases
comunes que no son de bi-
blia, pero si lo voy a llegar a
solo que ahorita estoy un
poco confundido”

No es mencionado por

ningun alumno.

nada de
integracion
de la fe en
sus planes de
clase.
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Nivel 3 Nivel 1 34/ECAS-Cont-Nivel 0 | Nivel 0 Nivel 1:
34/ECAS-Contab. ”creo que debo hablarles a En sus pla- | Interés
Conocimiento = alto los alumnos de Dios y creo nea-miento
Interés = moderado que es vital porque este | No es mencionado por | no hizo
Preparacion = bajo colegio tiene mucho nombre | ningun alumno. alusion a la
Cambio = moderado por ser cristiano y se que es IFEA.
Involucra estud = alto importante pero hasta ahorita
Colaboracion = moderado no lo he hecho pero este afio

estoy pensando hacerlo”
Nivel 5 Nivel 1 35/Got-Ingl-Nivel 0 Nivel 0 Nivel 2
35/Got-Ingl. “He oido hablar de integrar la Preparacion o
Conocimiento = alto fe y me imagino que si es No aparece | aprestamiento
Interés = alto vital hacerlo pero hasta aqui nada de
Preparacion = alto no lo he logrado quizd por- | No es mencionado por | integracion
Cambio = alto que no le he puesto interés | ningin alumno. de la fe en
Involucra estud. = alto pero voy a hacerlo y voy a sus planes de
Colaborac. M. = moderado | averiguar con los compafie- clase.

ros”.
Nivel 4 Nivel 4 36/Got-Leng-Nivel 3 Nivel 3 Nivel 4
36/Got-Leng. “para mi que siempre la | 2: “siempre hay un | Planifico la
Conocimiento = alto IFEA tiene que planificarse | énfasis  espiritual al | IFEA en muy Convencio-

Interés = moderado
Preparacion = alto

Cambio = moderado
Involucra estud = modera-
do

Colaboraciéon M = modera-
do

y yo asi lo hago. Siempre que
presento un contenido lo voy
relacionando y hago que el
centro de todo sea Jesus. Al
inicio y a medida que se va
desarrollando el tema.”

principio de la clase y en
los temas a veces trae un
versiculo escrito para
compartirlo, nos explica
y nos habla de Dios, lo
improvisa y no lo trae
escrito.”

pocos temas y
en forma es-
poradica en el

resto de temas.

nal o rutina-
rio

Nivel 4 Nivel 1 37/Got-Comp-Nivel 0 Nivel 0 Nivel 1:
37/Got-Comput. “Yo no entiendo todavia En sus planea- | Interés
Conocimiento = alto como se integra la fe, pero miento no hizo
Interés = moderado me gustaria saber bien como | No es mencionado por | alusion a la
Preparacion = moderado hacerlo y estoy interesada | ninglin alumno. IFEA.
Cambio = bajo pero aun no me siento tan
Involuc estud = moderado capacitada 'y conocedora
Colabor- = bajo como para hacerlo.”
Nivel 4 Nivel 3 38/Got-Bibl-Nivel 0 Nivel 0 Nivel 2
38/Got-Bibl. “cuando ensefio los versicu- No aparece | Preparacion
Conocimiento = moderado | los de la Biblia o alguna nada de integra- | o apresta-
Interés = alto reflexion  algunas  pocas | No es mencionado por | cion de la fe en | miento
Preparacion = alto veces lo logro escribir en mi | ningin alumno. sus planes de
Cambio = moderado plan de clase, pero siempre clase.
Involucr estud = moderado | me recuerdo de hablarles de
Colabor- M = moderado Dios algo”.
Nivel 4 Nivel 3 39/Got-Mat-Nivel 2 Nivel 2 Nivel 3
39/Got-Matem. - “yo lo hago ensefidandoles a | 2: “en matematicas, la | En formaeven- | Uso irre-
Conocimiento = alto través de historias, versiculos | maestra, ella siempre | tual tiene versi- | gular o
Interés = alto ya bien al principio o al final | nos habla de Dios pero | culos asociados | superficial
Preparacion = alto de la clase y también les | solo al principio y ora- | a algunos te-
Cambio = moderado ensefio valores de morali- | mos al final de la clase. | mas.
Involucra estud. = alto dad,a través de historias de la | Ella lo hace instantanea,
Colaborac M = moderado Biblia, pero no siempre lo | no lo trae escrito.”

escribo en el plan.”
Nivel3 Nivel 4 40/Got-CC-Nivel 3 Nivel 3 Nivel 3
40/Got-CCNN “lo ideal es planificarlo por | 1:”en muchos temas nos | Planifico la Uso irre-
Conocimiento = alto eso siempre lo escribo. Hay | da versiculos y si se | IFEA en muy gular o
Interés = bajo que integrar a medida que se | acuerda de alguna cosa | pocos temasy superficial
Preparacion = alto da de acuerdo al tema. Otras | de la Biblia la dice.” en forma es-
Cambio = moderado veces , les enseflo a través de | 2.“ la mayoria de las | poradica en el
Involucra estud. = alto alguna parabola biblica que | veces lo improvisa”. resto de temas.
Colaborac-M = moderado también va acorde al tema”.
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Nivel 3 Nivel 3 41/Joc-Leng-Nivel 3 Nivel 3 Nivel 3
41/Joc-Leng “Hay que integrar la fe al | 2: “nos ensefla moral, | Planifico la Uso irre-
Conocimiento = alto inicio de la clase haciendo | lenguaje y Biblia. El | IFEA en muy gular o
Interés = moderado una pequefia introduccién y | maestro Rolando es el | pocos temasy superficial
Preparacion = moderado aplicarlo en el contenido que | que mas ensefla de | enforma es-
Cambio = moderado uno desarrolla pero siempre | Biblia. Muchas veces | poradica en el
Involucra estud. = alto hay algo de Dios en cada | quizd lo hace por ese | resto de temas.
Colaboracion M. = mode- | clase, solo que no lo escribo | momento de manera
rado en el plan, pero al menos una | espontanea.”

vez a la semana si lo anoto.”
Nivel 3 Nivel 3 42/Joc-Mat-Nivel 2 Nivel 3 Nivel 3
42/Joc-Matem/CCNN. “He logrado hablar en cada | 2: “nos ha dicho que | Planifico la Uso irregular
Conocimiento = m. alto clase lo que es la integracion | ademas de iniciar la | IFEA en muy o superficial

Interés = alto
Preparacion = m. alto
Cambio = bajo
Involucra estud. = bajo
Colaboracion N. = bajo

de la fe, lo hago desde el
principio de la clase con una
reflexion y alli aprovecho.
En los planes algunos dias
escribo cémo lo voy a hacer,
pero no siempre me da el

clase con una reflexion
biblica él tiene interés
en que veamos a Dios
como la fuente del
conocimiento numérico

pocos temas y
en forma es-

poradica en el
resto de temas.

tiempo”.
Nivel 1 Nivel 3 43/Joc-Ing-Nivel 1 Nivel 3 Nivel 2
43/Joc-Ingl./Soc. “A veces traigo historias o un | 1:“en varias clases de | Planifico la Preparacion
Conocimiento = moderado | tema especifico con la clase y | repente improvisa di- | IFEA en muy o  apresta-
Interés = m - alto buscamos un versiculo bibli- | ciendo que de ese tema | pocos temasy miento
Preparacion = bajo co o un canto. Los contenido | se puede extraer una | en forma es-
Cambio = no que se puede y calza la escri- | leccion espiritual y hace | poradica en el
Involucra estud. = bajo bo pero hay algunos temas | una corta reflexion con | resto de temas.
Colaboracion M = bajo que no encuentro nada que | nosotros”.

vaya acorde a la Biblia”
Nivel 5 Nivel 1 44/Joc-Comp-Nivel 0 Nivel 0 Nivel 2
44/Joc-Comp. “no se nada de integracion de | 2: “sinceramente casi | En sus planea- | Preparacion
Conocimiento = alto la fe pero creo que si deberia | nunca lo hemos oido | miento no hizo | o  apresta-
Interés = moderado aprender porque de eso se | hablarnos alguna cosa | alusion a la | miento
Preparacion = alto trata que los alumnos salgan | de Dios” IFEA.
Cambio = alto de aqui sabiendo algo de
Involucra estud = alto Dios”
Colaborac-M = alto
Nivel 2 Nivel 3 45/Quez CC-Nivel 0 Nivel 3 Nivel 3
45/Quez-CCNN -“Planifico el énfasis espiri- | 2“solo a veces interca- | Planifico la Uso irregular
Conocimiento = bajo tual de las clase que se pre- | lando. Ciencias si lo | IFEA en muy 0
Interés = alto stan para ensefiarles de Dios, | hace.” pocos temas y superficial
Preparacion = alto pero no siempre lo logro en | 3“Pienso que fue es- | en forma es-
Cambio = moderado todas pero si me aseguro de | pontaneco como que de | poradica en el
Involuc- estud. = moderado | ensefarles alguna cosa de | repente se acuerdan de | resto de temas.
Colaboracion = bajo Dios cada dia aunque no la | algo relacionado, algo

traiga escrita” improvisto.”
Nivel 4 Nivel 3 46/Quez-mast-Nivel 0 Nivel 0 Nivel 2
46/Quez-Ingl/Matem. “en matematicas es un poco | 3: nos ensefla muy bien | No aparece | Preparacion
Conocimiento = alto dificil pero yo siempre les | y le entendemos, pero tal | nada de integra- | o  apresta-
Interés = alto ensefo algo de la Biblia, con | ves por explicarnos | cién de la fe en | miento

Preparacion = alto

Cambio = moderado
Involucra estud = modera-
do

Colaboracion M = alto

devocionales, y otras formas
pero muchas veces me es
dificil escribirlo en el plan
de clases asi que en forma
espontanea lo ensefio”

mucho no nos habla de

Dios, pues no quiere
perder tiempo en su
clase”

sus planes de
clase.
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Nivel 4 Nivel 1 47/Quez-Ed.F-Nivel 0 Nivel 0 Nivel 1:
47/Quez-Educ.Fis. - “Hasta ahorita habia escu- | 4: “es muy amigable y | En sus planea- | Interés
Conocimiento = moderado | chado de la integracion de la | jugamos mucho en su | miento no hizo

Interés = alto fe pero la verdad es que no | clase quizd por eso la | alusion a la

Preparacion = moderado entiendo bien la idea. Yo | clase no se presta para | I[FEA.

Cambio = b- moderado creo que la integracion de la | que nos hable de Dios”.

Involuc estud. = moderado | fe es el testimonio como

Colaboracion M = alto cristiano.”

Nivel 5 Nivel 5 48/Quez-Leng-Nivel 4 | Nivel 4 Nivel 5
48/Quez-Leng. “Para mi integrar la fe es vital | 3: “En lenguaje con | Planificaba  la | Dinamismo o
Conocimiento = alto es adaptar los conceptos | Wendy estamos vien- | IFEA en forma | implementa-
Interés= alto espirituales a los contenidos | do un tema, ella lo | permanente en | cion dindmica
Preparacion = alto de la enseflanza secular con el | relaciona si la narra- | casi todos los

Cambio = alto fin de poder acercarlos a los | cion nos dice que igual | temas, basando-

Involucra estud. = alto
Colabor M = moderado

pies de Jests y diariamente
trato de llevar al estudiante a
un conocimiento mas profun-
do y que ellos también expre-
sen sus opiniones.”

como cuando Dios se
quieres comunicar con
nosotros”.

se en sus exposi-
ciones sin variar.

Nivel 3 Nivel 2 49/Quez-Comp-Nivel 0 | Nivel 0 Nivel 1:
49/Quez-Comput. “No en realidad no tengo una | 5: “es nuevo pero no | No aparece nada | Interés
Conocimiento = alto idea clara de como se hace la | habla de Dios en su | de integracion de
Interés = moderado integracion de la fe, yo les | clase”. la fe en sus
Preparacién = moderado hablo de Dios en forma es- planes de clase.
Cambio = moderado pontanea pero en mi plan de
Involu- estud. = moderado | clases no esta, pues el tiempo
Colaboracion M. = bajo es muy corto y no alcanzo

pero a veces saco una medita-

cion, antes de la clase.”
Nivel 3 Nivel 4 50/S.A.CC-Nivel 4 Nivel 4 Nivel 4
50/S.A.-CCNN - “busco con afan la manera | 2: “En cada tema que | Planificaba la | Convencional
Conocimiento = alto de planear la IFEA cuando | ella pone ejemplos de | IFEA en forma | o rutinario
Interés = moderado ensefio todo el origen de la | la Biblia relacionados | permanente en
Preparacion = no vida y otros temas y presento | con lo que estd ense- | casi todos los
Cambio = alto a un Dios creador y al expli- | fiando. En todas las | temas, basando-
Involucra estud. = alto car la reproduccion les digo | clases lo hace. Ellasilo | se en sus exposi-
Colaboracion M = alto como Dios cred el cuerpo y | tiene escrito todo y | ciones sin variar.

por lo tanto tenemos la res- | nosotros la vemos leer

ponsabilidad de cuidarlo.” de sus apuntes”
Nivel 4 Nivel 4 51/S.A.Mat-Nivel 0 Nivel 0 Nivel 2
51/S.A.-Matem.Educ.F. “He logrado la IFEA en el | 2: “lleva mucho tiempo | En sus planea- | Preparacion o
Conocimiento = alto planeamiento diario e inclu- | trabajando en este | miento no hizo | aprestamiento
Interés = alto yendo la participacion de las | colegio pero sincera- | alusion a la
Preparacion = alto muchachos. Ya la mayoria | mente son contadas las | I[FEA.
Cambio = moderado tienen conocimiento...” veces que la hemos
Involuc- estud. = moderado escuchado hablar algo
Colabor- M = moderado de Dios en sus clases”.
Nivel 4 Nivel 3 52/S.A.Ing-Nivel 0 Nivel 0 Nivel 2
52/S.A.-Inglés “Yo enfoco la materia y tema | 2: “lleva mucho tiempo | No aparece | Preparacion o
Conocimiento = alto que estoy dando a la Biblia. | trabajando en este | nada de integra- | aprestamiento

Interés = alto

Preparacion = alto

Cambio = moderado
Involucr-estud. = modera-
do

Colaboracion = bajo

Extrayendo algo de la Biblia
para dejar en si algo que
quede en los alumnos, solo
que no puedo hacerlo en todas
las clases pues no en todas se
puede asi que planifico algu-
nas siy otras no.”

colegio pero sincera-
mente son contadas las
veces que la hemos
escuchado hablar algo
de Dios en sus clases”.

cion de la fe en
sus planes de
clase.
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Nivel 2
53/S.A.-Biblia

Nivel 4
“todos los dias planifico mis

53/S.A.-Biblia-Nivel 0

Nivel 2
En forma even-

Nivel 2
Preparacion o

Conocimiento = moderado | clases , quiero hacer un buen | Pese a que la maestra | tual tiene versi- | aprestamiento
Interés = moderado trabajo como obrero adventis- | imparte la clase de | culos asociados
Preparacion = alto ta ya que siento que es impor- | Biblia no fue nombrada | a algunos te-
Cambio = -- tante para mi que el alumno | por los alumnos entre | mas.
Involucra estud. = modera- | conozca o que exprese sus | aquellos docentes que
do opiniones asi que cada final de | les hablan de Dios.
Colaboracion = moderado clases llamo al alumno a la
reflexién.”
Nivel 4 Nivel 4 54/S.A.-Leng-Nivel 0 Nivel 0 Nivel 2
54/S.A.-Usul/Leng. “ Yo escribo la IFEA siempre | 3: “En las clases que | En sus planea- | Preparacion o
Conocimiento = moderado | en mis planes pero en mucha | imparte lo tinico que le | miento no hizo | aprestamiento
Interés = moderado ocasiones en el aula hago otras | preocupa es cumplir | alusion a la
Preparacion = alto actividades mas para que los | con el programa, por | IFEA.
Cambio = m - alto jovenes tengan claro como | eso ni de Dios nos
Involucr-estud. = modera- | Dios esta en todo y asi lo hago | habla y siempre esta
do en todas mis clases” apurada en sus clases”.
Colaborac- M = moderado
Nivel 5 Nivel 5 55/S.V. CCNN-Nivel 5 | Nivel 5 Nivel 5
55/SnVic.-CCNN “Hago que el alumno vaya | 2:“en casi todos los | Planifica la
Conocimiento = moderado | mas alla que solamente cono- | temas nos pregunta qué | IFEA en todas Dinamismo o

Interés = alto

Preparacion = alto
Cambio = alto

Involucra estud. = m - alto
Colaboraciéon M = m- alto

cer y escuchar, que él se invo-
lucre, que diga lo que opina,
cuando les ensefné el tema de
la luz les dije que somos la luz
porque Jesus dijo: “Yo soy la
luz del mundo” Entonces
organizamos  grupos  para
discutir como llegar a ser
portadores y reflectores de luz.

opinamos, y vemos
que lo trae todo escrito
en sus apuntes, nos
explica la clase y
hacemos  actividades
donde usamos la Bi-
blia. Comentamos que
queremos ser como el
nos inspira con su
ejemplo.”

sus materias
usando diferen-
tes técnicas e
involucrando a
los alumnos.

implementa-
cion dinamica

Nivel 5

56/S.Mig.-Soc.
Conocimiento = alto
Interés = alto

Preparacion = alto
Cambio = m - alto
Involucra estud = alto
Colaboracion M = m-alto

Nivel 5

“Me ha sido posible escribir la
IFEA y lograrlo en todos los
planes y en el aula todos se
involucran y participan asi que
creo que he tenido éxito en la
integracion de la fe a través de
diferentes técnicas y activida-
des cada dia”

56/S.M. Soc- Nivel 4
2: “vemos que lo trae
escrito y nos ensefia

a entenderlo todo
desde un punto de vista
creacionista. Nosotros
opinamos y realmente
disfrutamos.

Nivel 4

Planificaba la
IFEA en forma
permanente  en
casi todos los
temas, basando-
se en sus exposi-
ciones sin variar.

Nivel 5
Dinamismo o
implementa-
cion dinamica

Nivel 5 Nivel 1 57/S.M-comp-Nivel 0 Nivel 0 Nivel 2
57/S Mig.-Comput. “Yo soy nueva en la fe y | 2: con dificultad le | No aparece nada | Preparaciéon o
Conocimiento = alto no se como integrar la fe | alcanza el tiempo para | de integracion | aprestamiento
Interés = alto con la materia que doy y se | darnos la leccion y que | de la fe en sus
Preparacion = alto que tengo que hacerlo, pero | nosotros la practique- | planes de clase.
Cambio = alto les voy a preguntar a algu- | mos y por eso quizas es
Involucra estud = m- alto nas compafieras como lo | que no habla de Dios”
Colaboraciéon M = m- alto hacen, pues honestamente
no lo he hecho hasta hoy”
Nivel 5 Nivel 5 58/S.M. CN- Nivel 4 Nivel 4 Nivel 5

58/S.Mig.-CCNN
Conocimiento = alto
Interés = alto
Preparacion = alto
Cambio = alto
Involucra estud = alto
Colaboraciéon M = alto

- “hago una introduccion al
contenido y sobre el mismo
contenido elijo ejemplos,
ideas, actividades donde
participen los alumnos y
que se toman de la Biblia en
relacion con el tema ense-
fio, no puedo improvisar lo
tengo en mis planes siem-

2

pre.

3: “Lo traen planificado
porque la vemos que lo
lee. Me gusta porque
ella nos hace pensar y
pide nuestras opiniones
y relacionamos la mate-
ria que nos ensefla con
la Biblia”.

Planificaba la
IFEA en forma
permanente  en
casi todos los
temas, basando-
se en sus expo-
siciones sin
variar.

Dinamismo o
implementa-
cion dinamica
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Nivel 3

59/S .Mig.-Bibl./Educ.Fisc
Conocimiento = alto
Interés = moderado
Preparacion = b-moderado
Cambio= moderado
Involucra estud. = alto
Colabor- M = moderado

Nivel 2

“En educacion fisica es
hacerles ver que educacion
fisica es una rama y poder
por medio de esa parte
integrar la fe cuando el
tema se preste para ello,
pero alin no se cOmo poner-
lo enlos planes”

59/SM.-Ed.F-Nivel 4

2: “nos explica que
Dios nos cred y debe-
mos hacer ejercicios y
comer sanamente para
tener salud y a mis

compafieros les gusta
participar y trac las
actividades de Dios

escritas en su cuaderno,
es muy ordenado”

Nivel 4
Planificaba la
IFEA en forma
permanente  en
casi todos los
temas, basando-
S€ en sus expo-
si-

ciones sin va-
riar.

Nivel 3
Uso irregular
o superficial

Nivel 4 Nivel 1 60/SM-mat-Nivel 0 Nivel 0 Nivel 2
60/S.Mig.-Matem. “Cuando llegué me dijeron | 2: “el profe acostumbra | No aparece nada | Preparacion
Conocimiento = M- alto de integrar la fe pero no me | comenzar su clase casi | de integracion | o  apresta-
Interés = alto han dicho como se hace y | siempre con una oracién | de la fe en sus | miento
Preparacion = b-moderado claro que yo creo que debo | pero no dedica tiempo | planes de clase.
Cambio = m -alto ensefiar a los alumnos que | para hablarnos de Dios”
Involucra estud. = alto Dios existe, solo que atin no
Colaboracion M = alto se como hacerlo ni escribir-

lo en mi guidn de clase”.
Nivel 4 Nivel 4 61/SM-Leng-Nivel 3 Nivel 3 Nivel 4
61/S.Mig.-Leng. “hago mi plan diario y van | Alumno3: .” En algunos | Planificé la
Conocimiento = alto incluidos los objetivos | temas el tiene un pen- | IFEA en muy Convencio-
Interés = moderado espirituales siempre y lo | samiento espiritual | pocos temasy nal o rutina-
Preparacion =m - alto anoto y lo explico en todas | relacionado con el tema. | en forma es- rio
Cambio = alto mis clases” A veces trae escrito un | poradica en el
Involucra estud. = alto pasaje que esta relacio- | resto de temas.
Colaborac- M =m - alto nado con el tema”.
Nivel 462/S.Mig.-Ingl. Nivel 1 62/SM-Ingl-Nivel 0 Nivel 0 Nivel 2
Conocimiento = moderado “Hasta aqui no he integrado | 2: “La profesora Reyna | No aparece nada | Preparacion
Interés = alto la fe en ninguna clase para | que nos da inglés nunca | de integracion | o  apresta-
Preparacion = moderado no mezclar lo que enseflo | nos habla cosas de Dios | de la fe en sus | miento
Cambio = moderado con la Biblia pero el direc- | , solo algunas veces | planes de clase.
Involuc estud. = moderado tor dice que nos va a ense- | oramos en su clase”
Colaboracion M = bajo flar como hacerlo”.
Nivel 5 Nivel 4 63/SV-Sem-Nivel2 Nivel 3 Nivel 4
63/S.Vic.-Bibl. Semin. “Yo logro planificar la | 3:” trae escrito algunos | Planifico la Convencio-
Conocimiento = alto IFEA diariamente y en cada | temas que nos dicta de | IFEA en muy nal o rutina-
Interés = alto contenido y les enseflo | su cuaderno y al dar la | pocos temasy rio
Preparacion =M - alto como comprender la mate- | clase de vez en cuando | en forma es-

Cambio = M alto

ria que ensefio desde la

se le viene a la mente

poradica en el

Involucra estud. = alto perspectiva divina y como | alguna reflexion de | resto de temas.
Colaboracion = alto Dios sigue al control de | Dios

este mundo”
Nivel 464/S.Vic.-Comput. Nivel 4 Nivel 3 Nivel 0 Nivel 3
Conocimiento = alto “Siempre tratd6 de ensefiar- | 3 “he visto algunas | No aparece nada
Interés = alto les de la Biblia por eso | veces sus cuadernos y | de integracion | Uso irregu-
Preparacion = bajo siempre preparo el material | veo que trae versiculos, | de la fe en sus | lar o super-
Cambio = alto y lo escribo para ensefiarlo | historias, devocionales | planes de clase. | ficial
Invol- estud= moderado bien, asi hago en todas mis | etc. anotados y los usa
Colabor- M = alto clases”. en algunos temas”
Nivel 4 Nivel 3 65/SV-Ing-Nivel 4 Nivel 4 Nivel 4
65/S.Vic.-Inglés “Busco lecciones sencillas | 5: he visto en el maestro | Planificaba la
Conocimiento = alto de Dios, cualquier tema de | de inglés que lee en sus | IFEA en forma | Convencio-

Interés = alto

Preparacion = alto

Cambio = moderado
Involuc- estud. = moderado
Colaborac- M = moderado

la Biblia es lindo para
introducir a los alumnos ese
conocimiento y lo hago casi
siempre aunque en algunos
temas me sigue dificultan-
do.”

apuntes al hablarnos de
Dios y tiene organiza-
das diferentes activida-
de fijas para los dias de
la semana

permanente  en
casi todos los
temas, basando-
se en sus expo-
siciones sin
variar.

nal o rutina-
rio
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Nivel 4 Nivel 3 66/SV-SocNivel 4 Nivel 0 Nivel 3
66/S.Vic.-Soc. “Aunque no la planifico | 3: “ Ya trae las clases | No aparece nada
Conocimiento = alto pero  practicamente en | preparadasy no vienena | de integracion | Uso irregu-
Interés = alto todas las clases les ensefio | improvisar y siempre | de la fe en sus | lar o super-
Preparacion = alto de Dios. Se que lo ideal es | tiene algo que decir de | planes de clase. | ficial
Cambio = m - alto planearlo pero no puedo | Dios en cada tema y la
Involucra estud. = alto con los dos turnos que | mayoria la escuchamos
Colaboracion M . = No trabajo y en ocasiones que | atentamente.”

el material no tiene rela-

cion”.
Nivel 3 Nivel 4 67/SV-Mat-Nivel 5 Nivel 4 Nivel 4
67/S.Vic.-Matem. “yo siempre ando mi | 5: Nos pregunta qué | Planificaba 1la | Convencio-

Conocimiento = Moderado
Interés = alto

Preparacion = B- moderado
Cambio = moderado
Involucra estud. = alto

Biblia con concordancia e
incluyo la integracion de la
fe en medio la clase que
voy ensefiando y también
lo llevo siempre escrito en

opinamos nosotros de lo
que nos ensefia de Dios
y nos pide nuestros
puntos de vista y ademas
vemos que lo trae todo

IFEA en forma
permanente  en
casi todos los
temas, basando-
se en sus expo-

nal o rutina-
rio

Colabor- M= moderado mi guion didactico.” escrito en sus apuntes”. siciones sin

variar.
Nivel 3 Nivel 2 68/SV-Leng-Nivel 0 Nivel 2 Nivel 2
68/S.Vic.-Leng “ Al comenzar a trabajar en En forma even- | Preparacion
Conocimiento = alto este colegio al principio no | Los alumnos no perci- | tual tiene versi- | o  apresta-
Interés = moderado sabia nada de integrar la fe, | bieron que habla de Dios | culos asociados | miento
Preparacion = bajo pero ahora en algunas | en las clases. a algunos temas.
Cambio = moderado materias con algunos
Involuc-estud. = moderado temas creo que se puede
Colaboracion M = bajo integrar”.
Nivel 5 Nivel 4 69/Esc-SocNivel 2 Nivel 4 Nivel 4
69/Esc.-Soc. “ Integro la fe siempre en | 2: “con ella muchas | Planificaba la
Conocimiento = alto el momento oportuno tal | veces da una reflexion de | IFEA en forma | Convencio-

Interés = moderado
Preparacion = alto
Cambio = alto
Involucra estud. = alto

como lo tengo escrito en
mis planes y he aprendido
a disfrutar de hacerlo en
todas las clases durante

Dios y lo hace esponta-
neamente.”

permanente  en
casi todos los
temas, basando-
se en sus expo-

nal o rutina-
rio

Colaboracion M = moderado | todo el afio”. siciones sin

variar.
Nivel 3 Nivel 1 70/Esc-Bib-Nivel0 Nivel 0 Nivel 1:
70/Esc.-Bibl. “Me gusta la idea de En sus planea- | Interés
Conocimiento = alto hablarle a mis alumnos de | No es mencionada por | miento no hizo
Interés = bajo Dios en mis clases y se que | los alumnos alusion a la
Preparacion = No es mi deber hacerlo pero IFEA.
Cambio = alto todavia no me ha quedado
Involucra estudiantes= alto tiempo, con tanto trabajo
Colaboracion M = alto no me ha sido posible”.
Nivel 3 Nivel 4 71/EscCC-Nivel 3 Nivel 3 Nivel 3
71/Esc.-CCNN -“Para mi ha sido sencillo | 4: Mayormente ella nos | Planifico la
Conocimiento = alto integrar la IFEA en la | explica cosas que apare- | IFEA en muy Uso irregular
Interés = alto materia y la puedo acomo- | cen en la Biblia, apren- | pocos temasy o superficial
Preparacion = alto dar facilmente porque | demos versiculos, devo- | en forma es-

Cambio = bajo
Involucra estud. = moderado
Colaboracion M = moderado

siempre encuentro temas
en la biblia que coordinan
con los temas que ensefio.”

cionales etc,, lo hace de
manera simultanea

poradica en el
resto de temas.

Nivel 4

72/Esc.-Ingl.

Conocimiento = alto

Interés = M - alto
Preparacion = alto

Cambio = moderado
Involucra estud. = moderado
Colaboracion M = bajo

Nivel 3

“No he podido planificarlo
todavia pero al menos les
hablo cada dia en casi todas
las clases siempre hay
alguna conexion con las
cosas espirituales, aunque
en algunos pocos temas
siento un poco dificil.”

72/Es-Ing-Nivel 0

No es mencionado por
los alumnos.

Nivel 2

En forma even-
tual tiene versi-
culos asociados
a algunos temas.

Nivel 2
Preparacion
0  apresta-
miento
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Nivel 1 Nivel 1 63/Es-EF-Nivel 0 Nivel 0 Nivel 1:
73/Esc-Educ.Fis. “Con toda sinceridad creo No aparece nada | Interés
Conocimiento = moderado que es bueno hacerlo pero de integracion

Interés = alto no sé como hacer la rela- | No es mencionado por | de la fe en sus

Preparacion = bajo cién entre el contenido de | los alumnos. planes de clase.

Cambio -- la clase y los conceptos

Involucra estudiantes--- cristianos, pero estoy inte-

Colaboracion M --- resado en aprender”

Nivel 4 Nivel 4 74/Es-mat-Nivel 3 Nivel 1 Nivel 3
74/Esc-Matem. “ Yo he planificado la | 22: “nos lee la matutina | No planifica la

Conocimiento = alto IFEA practicamente en | y habla de Dios porque | IFEA, pero | Uso irregu-
Interés = alto todos los guiones de clase y | dice es lo mas importan- | eventualmente lar o super-
Preparacion = alto de igual manera lo ensefio | te y todo lo hace de su | aparece un | ficial
Cambio = moderado cuando voy desarrollando | mente, tiene mucha | versiculo no

Involucra estud. = moderado | el tema, siento que ya lo | experiencia” relacionado con

Colaboracion M = bajo

hago en forma natural y sin

el contenido de

dificultad”. la materia
Nivel 4 Nivel 3 75/Es-LegNivel 2 Nivel 3 Nivel 3
75/Esc-Leng. “Hago un énfasis espiritual | 5: “siempre comienza | Planifico la IFEA | Uso irregular

Conocimiento = alto
Interés = alto

Preparacion = alto

Cambio =M - alto
Involucra estud =moderado
Colaboracion = bajo

en cada tema que se preste
para ello y en lugar de
utilizar un cuento, utilizo
historias biblicas, solo que
no lo escribo en los planes
pero casi siempre en el aula
les hablo de Dios”

la clase con cantos y
reflexiones y ademas
ora, pero después de
eso ya no se habla mas
de Dios”

en muy pocos
temas y en forma
esporadica en el
resto de temas.

o superficial

Nivel 1
76/Esc-Comp.
Conocimiento = bajo

Nivel 1
“No he podido integrar la fe
porque las clases que yo

76/Es-comNivel 0
2: de todos los maes-
tros que tenemos el

Nivel 0
No aparece nada
de integracion de

Nivel 0

Falta de cono-

Interés = moderado doy son mas técnicas y no | nunca nos ha hablado | la fe en sus planes | cimiento. No
Preparacion = b-moderado se aplica la IFEA.” de Dios y de la Biblia | de clase. interés
Cambio= bajo al dar su clase”.

Involucra estud = moderado

Colaboracion M = moderado

Nivel 3 Nivel 3 77/Son-BNivel 4 Nivel 1 Nivel 3
77/Sons-Bibl “En los planes de clase no | 3:“nos habla bastante | Tiene énfasis | Uso irregular
Conocimiento = moderado la tengo siempre pero a | de Dios y la vemos | espiritual para | o superficial

Interés = moderado
Preparacion = b - moderado
Cambio = alto

Involucra estudiantes = alto
Colaboracion M = moderado

veces aunque no esta plas-
mada alli, yo les ensefio de
Dios”...

que al hacerlo lo lee y
busca en sus cuader-
nos lo que nos va a
enseflar”

iniciar la clase e
incluye en el plan
de clase versicu-
los fuera de con-
texto.

Nivel 4 Nivel 4 78/Son-Soc-Nivel 4 Nivel 3 Nivel 4
78/Sons-Soc. “Por lo general siempre en | 2:la profesora combi- | Planificé la IFEA | Convencional
Conocimiento = moderado clases me gusta relacionar | na lo que estd ense- | en muy pocos o rutinario
Interés = alto el contenido con la Palabra | fiando con la Biblia y | temas y en forma

Preparacion = alto divina y también lo llevo | hacemos paneles etc. | esporadica en el

Cambio = moderado escrito todos los dias para | cada dia trae cosas | resto de temas.

Involucra estudiantes = alto que me sirva de guia y no | nuevas de Dios”

Colaboracion M = moderado | se me vaya a olvidar.”

Nivel 1 Nivel 2 79/Son-IngINivel 0 Nivel 2 Nivel 1:
79/Sons-Ingl. “para mi, en esto me he | Los alumnos no lo | En forma eventual | Interés

Conocimiento = alto

Interés = b - moderado
Preparacion = no

Cambio= bajo

Involucra estudiantes = bajo
Colaboracion M = alto

quedado con muchos dese-
os de integrar la fe y tengo
muchos planes en la cabeza
que alli estdn pero que no
los he podido desarrollar
porque la carga que tengo
es demasiado”.

percibieron como un
maestro que hable de
Dios en su clase.

tiene versiculos
asociados a algu-
nos temas.
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Nivel 3 Nivel 3 80/Son-LenNivel 1 Nivel 0 Nivel 2
80/Sons-Leng. “siento que se me ha difi- | 2:” algunas veces nos | No aparece nada | Preparacion o
Conocimiento = alto cultado en algunos temas | lee un versiculo y nos | de integracion de | aprestamiento
Interés = moderado pero en otros se me hace | pide que lo copiemos | la fe en sus planes
Preparacion =alto facil poder ensefiarles a los | y después seguimos | de clase.
Cambio = bajo muchachos a cerca de Dios | con la materia y ya no
Involucra estud = moderado pero escrito en mi planea- | se habla mas de Ia
Colaboracion M = bajo miento no lo llevo, sino que | Biblia o alguna cosa

lo hago espontdneamente”. | de Dios”
Nivel 3 Nivel 3 81/SonCCNivel 3 Nivel 3 Nivel 3

81/Sons-CCNN/Math/Comp.

Conocimiento = alto
Interés = alto

Preparacion = no

Cambio = moderado
Involu-estud. = moderado
Colaborac- M= moderado

“para ensefiarles los princi-
pios cristianos es a través
de devocionales, etc. en
forma natural salen los
comentarios y les hago
conciencia de que se acer-
quen a Dios y asi en casi
todas las clases no dejo de
hacerlo”

1: “menciona bastan-
te a Dios y a veces
trae versiculos anota-
dos y cuando ensefia
Ciencias relaciona
algunos temas con
ejemplos de la Biblia”

Planificé la IFEA
en muy pocos
temas y en forma
esporadica en el
resto de temas.

Uso irregular
o superficial

Nivel 4 Nivel 4 82/Son-LengNivel 3 Nivel 4 Nivel 4
82/Sons-Leng. “Yo escribo la IFEA en el | 4: “La maestra Mari- | Planificaba la
Conocimiento = alto plan de unidad y diario y | nita nos ensefia de | [IFEA en forma | Convencional
Interés = alto cada dia integro la fe a | dos formas a veces permanente en | o rutinario
Preparacion = alto medida que voy ensefiando, | espontaneamente o lo | casi todos los

Cambio = m-alto ya no se me dificulta y creo | tiene escrito, pero casi | temas, basandose

Involucra estud. = m- alto que los alumnos ya se | siempre nos habla de | en sus exposi-

Colaboracion M = m-alto acostumbraron”. Dios” ciones sin variar.

Nivel 3 Nivel 2 83/Us-compNivel 3 Nivel 0 Nivel 1:
83/Usul-Comp. “Cuando llego al aula con- | 3:”El profesor dice | No aparece nada | Interés
Conocimiento = bajo sulta la Biblia y busco | que en esta clase no | de integracion de

Interés = bajo algin versiculo o en la | se puede hablar de | la fe en sus planes
Preparacion = alto matutina un tema y cuando | Dios y que tampoco | de clase.

Cambio = moderado me alcanza el tiempo se los | se adapta para leer la

Involu estud = moderado doy” Biblia”

Colab = alto i6n M = alto

Nivel 3 Nivel 3 84/U-CNNivel 0 Nivel 0 Nivel 1:
84/ Usul -CCNN “Mas que todo les ensefio No aparece nada | Interés
Conocimiento = alto de dios en el principio y al | No fue percibido por | de integracion de

Interés = b- moderado final de la clase pero para | los alumnos como un | la fe en sus planes
Preparacion = alto ser sincero la mayor parte | maestro que hable de | de clase.

Cambio = moderado no ha sido planificada.” Dios

Involu- estud = moderado

Colaboracion M = alto

Nivel 3 Nivel 3 85/Us-B-Nivel 0 Nivel 0 Nivel 1:
85/ Usul -Bibl. “Una manera importante de No aparece nada | Interés
Conocimiento = alto integrar la fe para mi es que | No fue mencionada | de integracion de

Interés= alto los alumnos vean a Cristo | por los alumnos como | la fe en sus planes
Preparacion = bajo reflejado en los mi y asi les | una maestra que habla | de clase.

Cambio = bajo voy enseflando con versicu- | de cosas espirituales.

Invol- estud = moderado los y temas cristianos, no

Colaboracion = bajo hay dia que no lo haga”

Nivel 4 Nivel 3 86/Us-Mat-Nivel 4 Nivel 0 Nivel 3
86/ Usul Matem. “yo no escribo siempre lo | 3: “él nos dice que | No aparece nada

Conocimiento = alto
Interés = alto
Preparacion = alto
Cambio = moderado
Involucra estud = bajo
Colaboracion = bajo

que voy a decir para inte-
grar la fe, prefiero improvi-
sar cuando el tema que
estoy ensefiando pega con
alguna ensefianza biblica,
para ser sincera la mayor
parte no lo escribo.”

Dios creo las matema-
ticas, y él nos puede
ayudar a entender y
nos puede llevar a un
conocimiento mas
amplio.”

de integracion de
la fe en sus planes
de clase.

Uso irregular
o superficial
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Nivel 3

87/ Usul-Leng.
Conocimiento = bajo

Interés = alto

Preparacion = alto

Cambio = moderado
Involucra estudiantes = alto
Colaboracion M = moderado

Nivel 3

- “Les enseflo de Dios, pero
por el tiempo no siempre
alcanzo a dar todo pero si
en la mayoria. Doy al
inicio la integracion No
todos los dias lo planifico
sino semanal.”

87/Us-Leng-Nivel 4

3 “diariamente nos
habla de Dios y siem-
pre vemos que lee de
sus cuadernos cuando
nos habla algo de Dios
mientras esta dando-
nos la clase”.

Nivel 1
Tiene énfasis
espiritual para

iniciar la clase e
incluye en el plan
de clase versicu-
los fuera de con-
texto.

Nivel 3

Uso irregular
o superficial

Nivel 1 Nivel 3 88/Zac-Nivel 0 Nivel 1 Nivel 1:
88/Zac-Ingl. “les ensefio los valores en Tiene énfasis | Interés
Conocimiento = alto la clase de ciencia y en los espiritual para
Interés = bajo demas temas y contenidos | No fue mencionada | iniciar la clase e
Preparacion = no cuando estos combinan con | por los alumnos incluye en el plan
Cambio = bajo alguna enseflanza de la de clase versicu-
Involucra estud = moderado Biblia y cuando no, pues los fuera de con-
Colaboracion M = bajo no lo hago” texto.
Nivel 4 Nivel 1 89/Zac-Mat-Nivel 1 Nivel 0 Nivel 2
89/Zac-Matem “solo en la clase de biblia | 2: “Habla muy poco | No aparece nada | Preparacion o
Conocimiento = moderado hablo de cosas espirituales | de cosas espirituales | de integracion de | aprestamiento
Interés = alto y después en las otras | durante la clase y casi | la fe en sus planes
Preparacion = m-alto clase, tal vez una vez por | siempre ora y de vez | de clase.
Cambio = m- alto semana menciona algo” en cuando nos lee un
Involucra estud = moderado versiculo al iniciar la
Colaboraciéon M = moderado clase”
Nivel 2 Nivel 3 90/Zac-Comp-Nivel 0 | Nivel 0 Nivel 1:
90/Zac-Comp. “Hago la carta didactica | 1: “nunca menciona a | No aparece nada | Interés
Conocimiento = bajo pero no escribo la IFEA | Dios durante sus clases | de integracion de
Interés = moderado pero les dejo alguna tarea | aunque al menos ora al | la fe en sus planes
Preparacion = bajo en el area de informatica | inicio de la clase algu- | de clase.
Cambio = moderado como escribir versiculos | nas veces”
Involucra estud. = alto de la Biblia, oro con ellos
Colaboracion M = alto y les tengo devocionales

casi todos los dias”.
Nivel 2 Nivel 2 91/Zac-Soc-Nivel 1 Nivel 0 Nivel 1:
91/Zac-Soc “mas que todo lo enfocd | 2: muy pocas veces | No aparece nada | Interés
Conocimiento = moderado en la clase en Biblia en | toca temas espirituales | de integracion de
Interés = bajo primer grado y en tercer | durante la clase vy | la fe en sus planes
Preparacion = no ciclo seria mentiroso se le | cuando lo hace es | de clase.
Cambio = moderado dijera que lo he incorpora- | espontaneo, no lo tiene
Involucra estudiantes = no do planeado, sino que se
Colaboracion M = moderado | Pero comienzo siempre | le viene a la mente y lo

con alguna reflexion”. dice”
Nivel 5 Nivel 3 92/Zac-Ing-Nivel 1 Nivel 0 Nivel 2
92/Zac-Inglés “Al principio cantamos y | 3 “El profe casi no | No aparece nada | Preparacion o
Conocimiento = alto oramos o una reflexion | habla de Dios porque | de integracion de | aprestamiento
Interés = alto que sacod del libro: “La | quizas por ser la mate- | la fe en sus planes
Preparacion = alto gran conquista del éxito” u | ria de inglés no lo lo | de clase.
Cambio = alto otra reflexion diaria pero | puede hacer”
Involucra estud = m -alto lo hago espontaneamente y
Colaboracion M = m- alto no lo tengo en el plan.”
Nivel 2 Nivel 3 93/Zac-Leng-Nivel 2 Nivel 1 Nivel 2
93/Zac-Leng/EF “Yo integro la fe en los | 3: nos lee de la Biblia | Tiene énfasis | Preparacion o
Conocimiento = moderado contenidos que se pueda y | usa el libro de prover- | espiritual para | aprestamien-
Interés = alto en los que no se puede lo | bios, de cantares o | iniciar la clase e | to

Preparacion = m - bajo
Cambio = m bajo
Involucra estud = bajo
Colaboracion = bajo

dejo asi, sin integrar, pues
realmente no todos los
temas se prestan para
hacerlo”.

salmos pero es es-
pontanea al hablar de
Dios durante la clase.

incluye en el plan
de clase versicu-
los fuera de con-
texto.
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APENDICE |

CATEGORIZACION DE LOS MAESTROS POR NIVEL DE IFEA
A PARTIR DE LA INFORMACION DEL CUESTIONARIO
Y OTRAS FUENTES COMBINADAS



Categorizacion de los maestros en niveles de integracion de la Fe
a partir de la informacion del cuestionario y otras fuentes combinadas

Identifica- Nivel del Nivel de Valores: Nivel
cion del Maes- cuestionario otras fuentes | —» Men/May Definitivo
tro <«— May/Men
<» Iguales
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Identifica-
cion del Maestro

Nivel del
cuestionario

Nivel de
otras fuentes

Valores:
—» Men/May
<+— May/Men
«—> Iguales

Nivel
definitivo

36 4 4 <+“—> 4
37 4 0 <+ 1
38 4 1 <+ 2
39 4 2 P E— 3
40 3 3 <«—> 3
41 3 3 <+«—> 3
42 3 3 <+—> 3
42 1 3 —> 2
44 5 0 <+ 2
45 2 3 —> 3
46 4 1 <+ 2
47 4 0 <+ 1
48 5 4 P E— 5
49 3 1 <+ 1
50 3 4 —p 4
51 4 1 <+— 2
52 4 1 <+ 2
53 2 2 <+«—> 2
54 4 1 P i— 2
55 5 5 <+«—> 5
56 5 4 <+— 5
57 5 0 <+— 2
58 5 4 <+ 5
59 3 3 <+—> 3
60 4 0 <+ 2
61 4 3 <+ 4
62 4 0 <+ 2
63 5 3 <+ 4
64 4 2 <+ 3
65 4 4 <+—> 4
66 4 3 +— 3
67 3 4 —> 4
68 3 1 <+— 2
69 5 3 <+ 4
70 3 0 <+ 1
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Identifica- Nivel del Nivel de Valores: Nivel
cion del Maes- cuestionario otras fuentes |—» Men/May Definitivo
tro <+— May/Men
<«» Iguales
71 3 3 <«—> 3
72 4 2 <« 2
73 1 1 <«—> 1
74 4 3 «— 3
75 4 3 +—— 3
76 1 0 <« 0
77 3 3 «—> 3
78 4 4 <« 4
79 1 1 +“—> 1
80 3 2 <« 2
81 3 3 S 3
82 4 4 <+—> 4
83 3 1 S 1
84 3 1 D — 1
85 3 1 <« 1
86 4 2 P m— 3
87 3 3 D — 3
88 1 1 <«—> 1
89 4 1 <+ 2
90 2 1 P — 1
91 2 1 D 1
92 5 1 <+— 2
93 2 2 <«—> 2
58 <4+—
Totales 7T —>
28 <+—»
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APENDICE J

BASE DE DATOS
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APENDICE K

SALIDAS COMPUTARIZADAS



Estimacion simultanea del analisis discriminante

Salidas computarizadas para la hipotesis

con seis niveles de IFEA .

Autovalores

Fun Autova- % de varian- % acumula- Correlacion
cion lor za do canonica
1 595% 54.0 54.0 611
2 4262 38.7 92.7 547
3 .050% 4.5 97.2 .218
4 .024? 2.2 99.4 .152
5 .007% .6 100.0 .082
Lambda de Wilks
Con-
traste de
las  fun- Lambda de Chi-
ciones Wilks cuadrado Gl Sig.
lala 406 76.578 40 .000}
5
2 ala .648 36.867 28 122
5
3ala .924 6.692 18 .992
5
4 ala .970 2.567 10 .990]
5
5 .993 574 4 .966
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Coeficientes estandarizados de las funciones discriminantes candnicas

Funcion

1 2 3 4 5
Compromiso del colegio .783 1.351 -.637 -.310 .062
Participacion del direc- -.762 -1.206 1.039 .881 .327

tor

Préacticas devoc. y relig. .335 .586 .247 .258 -.230
Estudiar_Col_U_Adv -.642 512 451 -.260 .598
No. clase_comp .224 -.405 -.261 .069 .639
No seminarios IFEA .144 143 -.606 .567 192
No libros leidos EGW .595 -.668 391 -.621 -.303
Lectura_Rev_Adv -.017 -.081 -.058 -.017 .091

Matriz de estructura

Funcion

1 2 3 4 5
No libros leidos EGW 667 -.262 .339 -.337 .327
Practicas devoc. y relig. 617 253 519 .203 012
Lectura_Rev_Adv .018 -.254" .046 -.118 225
Participacion del direc- .168 .036 574 678 .159

tor

Compromiso del colegio .375 .384 .383 442 .209
No. clase_comp 460 -.217 -.091 -.130 756
Estudiar_Col_U_Adv -.138 218 244 -.447 739
No seminarios IFEA 274 -.128 -.423 .298 472

discriminantes canonicas tipificadas

Correlaciones intra-grupo combinadas entre las variables discriminantes y las funciones

Variables ordenadas por el tamafio de la correlacién con la funcion.

*. Mayor correlacion absoluta entre cada variable y cualquier funcién discriminante.
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Funciones en los centroides de los grupos

Ni- Funcion

vel

definiti-

vo de

IFEA 1 2 3 4 5
0 -3.998 -3.947 .587 .587 .090
1 -.642 .861 175 -.026 .098
2 -.289 .278 -.048 .069 -.108
3 -.017 -.431 -.183 -.132 .029
4 1.155 -.347 .339 -.009 -.013
5 1.317 .198 -.418 514 .146

Funciones discriminantes canonicas no tipificadas evaluadas en las

medias de los grupos

Estadisticos de clasificacion

Resumen del proceso de clasificacion

Exclui-

dos

o fuera de rango

variable discriminante

Procesados

Caddigo de grupo perdido

Perdida al

Usados en los resultados

menos una

93

93
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Probabilidades previas para los grupos

Ni- Casos utilizados en el andlisis
vel
definiti-
vo de No pondera-
IFEA Previas dos Ponderados
0 167 1 1.000
1 .167 16 16.000
2 .167 27 27.000
3 .167 30 30.000
4 .167 15 15.000
5 167 4 4.000
To- 1.000 93 93.000
tal
Resultados de la clasificacion?
ol Ni- Grupo de pertenencia pronosticado
v
definiti-
vo de
IFEA 0 1 2 3 4
Origi- Recuen- 0 1 0 0 0 0
nal to 1 0 9 4 2
2 1 9 7 5 2
3 0 3 7 10 7
4 0 1 0 2 8
5 0 0 1 0 0
% 0 100.0 .0 .0 .0 .0
1 .0 56.3 25.0 6.3 12.5
2 3.7 33.3 25.9 18.5 7.4
3 .0 10.0 23.3 33.3 23.3
4 .0 6.7 .0 13.3 53.3
5 .0 .0 25.0 .0 0]

a. Clasificados correctamente el 40.9% de los casos agrupados originales.
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Resultados de la clasificacion?

Ni- Grupo de
vel pertenencia
definiti- pronosticado
vo de
IFEA 5 Total
Origi- Recuen- 0 0 1
nal to 1 0 16
2 3 27
3 3 30]
4 4 15
5 3 4
% 0 .0 100.0
1 .0 100.0
2 111 100.0
3 10.0 100.0
4 26.7 100.0
5 75.0 100.0

Salidas computarizadas para la prueba de la hipétesis reformulada

Estimacion simultanea del analisis discriminante
con dos categorias de niveles.

Autovalores

Fun Autova- % de varian- % acumula- Correlacion

cién lor za do canénica

1 .3448 100.0 100.0 .506
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Lambda de Wilks

Con
traste
de las
funcio- Lambda de Chi-
nes Wilks cuadrado gl Sig.
1 744 25.716 8 .001

Coeficientes estandarizados de las

funciones discriminantes canénicas

Funcion

1

tor

Compromiso del colegio

Participacion del direc-

Practicas devoc. y relig.
Estudiar_Col_U_Adv
No. clase_comp

No seminarios IFEA

No libros leidos EGW

Lectura_Rev_Adv

-.103
-.083

-.308
-.781
.506
.140]}
.817
.065

Matriz de estructura

Funcion

1

tor

No libros leidos EGW
No. clase_comp

No seminarios IFEA
Estudiar_Col_U_Adv
Lectura_Rev_Adv
Préacticas devoc. y relig.
Compromiso del colegio
Participacion del direc-

.645
572
406
-.206
197
174
-.038
-.036
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Funciones en los centroi-

des de los grupos

Nivel IFEA Funcion
deliberado y no
delib. 1

No delibera- -.612
do

Deliberado .550

Estadisticos de clasificacion

Resumen del proceso de clasificaciéon

Procesados 93
Exclui- Cadigo de grupo perdido ol
dos o fuera de rango
Perdida al menos unal of
variable discriminante
Usados en los resultados 93
Probabilidades previas para los grupos
Nivel IEEA Casos utilizados en el analisis
deliberado y no No pondera-
delib. Previas dos Ponderados
No delibera- .500 44 44.000
do
Deliberado .500 49 49.000
Total 1.000 93 93.000
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Resultados de la clasificacion?

Grupo de pertenencia pronosti-

Nivel IFEA cado
deliberado y no No delibera-
delib. do Deliberado Total
Origi- Recuen- No delibera- 35 9 44
nal to do
Deliberado 19 30 49]
% No delibera- 79.5 20.5 100.0I
do
Deliberado 38.8 61.2 100.0}

a. Clasificados correctamente el 69.9% de los casos agrupados originales.

Salidas computarizadas para la contribucion individual por variable

Inclusion por pasos del andlisis discriminante
con dos categorias de niveles.

Lambda de Wilks

Pa- Ndmero de Lamb-
S0 variables da gl1 gl2 gl3
1 1 .875 1 1 91
2 2 .813 2 1 91
3 3 T77 3 1 91
Lambda de Wilks
F exacta
Pa- Estadisti-
SO co gl gl2 Sig.
1 13.001 1 91.000 .001
2 10.362 2 90.000 .000
3 8.521 3 89.000 .000
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Resumen de las funciones canodnicas discriminantes

Autovalores

Fun Autova- % de varian- % acumula- Correlacion
cién lor za do candnica
1 .2872 100.0 100.0 472
Lambda de Wilks
Con
traste
de las
funcio- Lambda de Chi-
nes Wilks cuadrado gl Sig.
1 T77 22.598 3 .000

Coeficientes estandarizados de las

funciones discriminantes candnicas

Funcién
1
Estudiar_Col_U_Adv -.729
No. clase_comp .548
No libros leidos .698
EGW
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Matriz de estructura

Funcion
1
No libros leidos EGW .705
No. clase_comp .626
Préacticas devoc. y relig.? 504
No seminarios IFEA® 273
Compromiso del colegio® .252
Participacion del director® .226
Estudiar_Col_U_Adv -.225
Lectura_Rev_Adv? .098

Funciones en los centroi-

des de los grupos

Nivel IFEA Funcién

deliberado y no

delib. 1

No delibera- -.559
do

Deliberado .502

Estadisticos de clasificacion

Resumen del proceso de clasificacién

Procesados

Exclui- Caddigo de grupo perdido

dos o fuera de rango

Perdida al

variable discriminante

Usados en los resultados

menos una

93

93
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Probabilidades previas para los grupos

Nivel IFEA Casos utilizados en el analisis
deliberado y no No pondera-
delib. Previas dos Ponderados
No delibera- .500 44 44.000
do
Deliberado .500 49 49.000
Total 1.000 93 93.000
Resultados de la clasificacion?
Grupo de pertenencia pronosti-
Nivel  IFEA cado
deliberado y no No delibera-
delib. do Deliberado Total
Origi- Recuen- No delibera- 32 12 44
nal to do
Deliberado 16 33 49]
% No delibera-| 72.7 27.3 100.0I
do
Deliberado 32.7 67.3 100.0}

a. Clasificados correctamente el 69.9% de los casos agrupados originales.
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Salidas computarizadas para el anélisis adicional uno

Inclusion por pasos del analisis discriminante.
Aportes de la lectura sobre educacion.

Variables introducidas/excluidas®®?

Lambda de Wilks

Pa- Introduci- Estadisti-
SO das co gl1 gl2 gl3
1 Leer_CPM .918 1 1 91.000|

En cada paso se introduce la variable que minimiza la lambda de Wilks

global.

a. El nimero méaximo de pasos es 18.

b. La F parcial minima para entrar es 3.84.
c. La F parcial maxima para salir es 2.71

d. El nivel de F, la tolerancia o el VIN son insuficientes para continuar los

calculos.
Variables introducidas/excluidas®?<
Lambda de Wilks
F exacta
Pa- Estadisti-
= 0 git gl2 Sig.
1 8.092 1 91.000 .005

En cada paso se introduce la variable que minimiza la
lambda de Wilks global.

a. El numero maximo de pasos es 18.
b. La F parcial minima para entrar es 3.84.
c. La F parcial maxima para salir es 2.71

c. El nivel de F, la tolerancia o el VIN son insufi-

cientes para continuar los célculos.
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Variables en el andlisis

Toleran- F para sa-
Paso cia lir
1 Le- 1.000 8.092
er_ CPM
Variables no incluidas en el anélisis
Toleran- Tolerancia F para en- Lambda de
Paso cia min. trar Wilks
0 leer_educacion 1.000 1.000 5.685 .941
leer_EdC 1.000 1.000 4.333 .955
Leer_HA 1.000 1.000 3.898 .959
Leer_CN 1.000 1.000 5.711 941
Leer_MC 1.000 1.000 3.550 .962
Leer_CPM 1.000 1.000 8.092 918
Leer_MCP 1.000 1.000 4.740 .950
Lectura_Rev_Adv 1.000 1.000 1.214 .987
Lectura educ. otras revis- 1.000 1.000 2.336 .975
tas
1 leer_educacion .868 .868 1.907 .899
leer_EdC .878 .878 1.222 .906
Leer_HA .926 .926 1.408 .904
Leer_CN .978 .978 3.595 .883
Leer_MC .892 .892 919 .909
Leer_MCP 991 991 3.357 .885
Lectura_Rev_Adv .997 .997 .823 .910
Lectura educ. otras revis- 1.000 1.000 2.150 .897
tas
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Lambda de Wilks

Pa- Numero de Lamb-
o] variables da gll gl2 gl3
1 1 .918 1 91
Lambda de Wilks
F exacta
Pa- Estadisti-
SO co gll gl2 Sig.
1 8.092 1 91.000 .005

Resumen de las funciones candnicas discriminantes

Autovalores

Fun

cién

Autova-

lor

% de varian-

za

% acumula-
do

Correlacion

canonica

1

.089°

100.0

100.0

.286

a. Se han empleado las 1 primeras funciones discriminantes canénicas

en el andlisis.

Lambda de Wilks

Con
traste
de las
funcio- Lambda de Chi-
nes Wilks cuadrado gl Sig.
1 .918 7.710 1 .005
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Coeficientes estandari-

zados de las funciones

discriminantes candénicas

Funcion
1
Le- 1.000}
er_CPM
Matriz de estructura
Funcion
1
Leer_CPM 1.000}
leer_educacion® .364
leer_EdC? .350}
Leer_MC? .328
Leer HA? 273
Leer CN? .148
Leer_ MCP? .092
Lectura_Rev_Adv® .053
Lectura educ. otras revis- -.003
tas®
Funciones en los centroi-
des de los grupos
Nivel  IFEA Funcion
deliberado y no
delib. 1
No delibera- -311
do
Deliberado .280]
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Estadisticos de clasificacion

Resumen del proceso de clasificacién

Procesados 93

Exclui- Cdédigo de grupo perdido 0|
dos o fuera de rango

Perdida al menos una o]

variable discriminante

Usados en los resultados 93

Probabilidades previas para los grupos

Nivel IFEA Casos utilizados en el analisis
deliberado y no No pondera-
delib. Previas dos Ponderados
No delibera- .500 44 44.000
do
Deliberado .500 49 49.000
Total 1.000 93 93.000
Resultados de la clasificacion?®
Grupo de pertenencia pronosti-
Nivel IFEA deli- cado
berado y no No delibera-
delib. do Deliberado Total
Origi- Recuen- No delibera- 24 20 44
nal to do
Deliberado 13 36 49]
% No delibera- 54.5 455 100.0
do
Deliberado 26.5 73.5 100.0
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Resultados de la clasificacion?

Grupo de pertenencia pronosti-
Nivel IFEA deli cado
berado y no No delibera-
delib. do Deliberado Total
Origi- Recuen- No delibera- 24 20 44
nal to do
Deliberado 13 36 49]
% No delibera- 54.5 45.5 100.0I
do
Deliberado 26.5 73.5 100.0}

a. Clasificados correctamente el 64.5% de los casos agrupados originales.

Salidas computarizadas para el analisis adicional dos

Inclusion por pasos del andlisis discriminante.
Aportes del componente denominacional.

Estadisticos por pasos

Variables introducidas/excluidas®?®¢

Lambda de Wilks

Estadisti-
Paso Introducidas co gll gl2 gl3

1 Reci- .855 1 1 91.000}
bir_Hist.Ecl

En cada paso se introduce la variable que minimiza la lambda de Wilks

global.
a. El nimero méximo de pasos es 14.
b. La F parcial minima para entrar es 3.84.

c. La F parcial maxima para salir es 2.71
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Variables introducidas/excluidas

a,b,c,d

Lambda de Wilks

Estadisti-
Paso Introducidas co gl1 gl2 gl3
1 Reci- .855 91.000}
bir_Hist.Ecl

En cada paso se introduce la variable que minimiza la lambda de Wilks

global.

a. El nimero méaximo de pasos es 14.

b. La F parcial minima para entrar es 3.84.

c. La F parcial maxima para salir es 2.71

d. El nivel de F, la tolerancia o el VIN son insuficientes para continuar los

calculos.
Variables introducidas/excluidas®”*
Lambda de Wilks
F exacta
Pa- Estadisti-
= co glL g2 Sig.
1 15.404 1 91.000 .000

En cada paso se introduce la variable que minimiza la
lambda de Wilks global.

a. El nimero méximo de pasos es 14.

b. La F parcial minima para entrar es 3.84.

c. La F parcial maxima para salir es 2.71

d. El nivel de F, la tolerancia o el VIN son insuficientes

para continuar los calculos.
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Variables en el analisis

Toleran- F para sa-
Paso cia lir
1 Reci- 1.000 15.404
bir_Hist.Ecl
Variables no incluidas en el andlisis
Toleran- Tolerancia F para en- Lambda de
Paso cia min. trar Wilks
0 Recibir_c_fil_ed 1.000 1.000 7.218 .927
Recibir_c_de vida y en- 1.000 1.000 7.078 .928
s_de_Jesuls
Recibir_PrincipS 1.000 1.000 10.183 .899
Recibir_CreenciaC 1.000 1.000 9.966 .901
Recibir_Hist.Ecl 1.000 1.000 15.404 .855
Recibir_Dani_Apoc 1.000 1.000 13.587 .870
Recibir c_ de Sotereolo- 1.000 1.000 3.623 .962
gia
1 Recibir_c_fil_ed .383 .383 .346 .852
Recibir_c_de vida y en- 441 441 .145 .854
s_de JesUls
Recibir_PrincipS .332 .332 .001 .855
Recibir_CreenciaC .395 .395 .023 .855
Recibir_Dani_Apoc 422 422 .986 .846
Recibir c_ de Sotereologia .878 .878 274 .853
Lambda de Wilks
Pa- NUmero de Lamb-
SO variables da g1l gl2 gl3
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Lambda de Wilks

Pa- Numero de Lamb-
o] variables da gll gl2 gl3
1 1 .855 1 91
Lambda de Wilks
F exacta
Pa- Estadisti-
SO co gll gl2 Sig.
1 15.404 1 91.000 .000

Resumen de las funciones candénicas discriminantes

Autovalores

Fun

cién

Autova-

lor

% de varian-

za

% acumula-
do

Correlacion

candnica

1

.169%

100.0

100.0

.380]

a. Se han empleado las 1 primeras funciones discriminantes canénicas

en el andlisis.

Lambda de Wilks

Con
traste
de las
funcio- Lambda de Chi-
nes Wilks cuadrado o] Sig.
1 .855 14.153 1 .000
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Coeficientes estandarizados

de las funciones discriminantes

candnicas
Funcion
1

Reci- 1.000]

bir_Hist.Ecl
Matriz de estructura
Funcion
1

Recibir_Hist.Ecl 1.000}

Recibir_PrincipS? 817

Recibir_c_fil_ed® .785

Recibir_CreenciaC? 778

Recibir_Dani_Apoc? .760|

Recibir_c_de vida y en- .748
s_de_Jesus?

Recibir ¢_ de Sotereolo- .349
gia®

Funciones en los centroi-

des de los grupos

Nivel IFEA Funcién

deliberado y no

delib. 1

No delibera- -.429]
do

Deliberado .386
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Estadisticos de clasificacion

Resumen del proceso de clasificacién

Procesados 93

Exclui- Cdédigo de grupo perdido 0|
dos o fuera de rango

Perdida al menos una o]

variable discriminante

Usados en los resultados 93

Probabilidades previas para los grupos

Nivel IFEA Casos utilizados en el analisis
deliberado y no No pondera-
delib. Previas dos Ponderados
No delibera- .500 44 44.000
do
Deliberado .500 49 49.000
Total 1.000 93 93.000
Resultados de la clasificacion?
Grupo de pertenencia pronosti-
Nivel  IFEA cado
deliberado y no No delibera-
delib. do Deliberado Total
Origi- Recuen- No delibera- 36 8 44
nal to do
Deliberado 22 27 49]
% No delibera-| 81.8 18.2 100.0I
do
Deliberado 44.9 55.1 100.0

a. Clasificados correctamente el 67.7% de los casos agrupados originales.
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Salidas computarizadas para el analisis adicional tres

Inclusion por pasos del andlisis discriminante. Aportes
de los seminarios relacionados con IFEA

Resumen del procesamiento para el andlisis de casos

Porcenta-
Casos no ponderados n je
Validos 93 100.0
Exclui- Cddigos de grupo para 0 .0
dos perdidos o fuera de rango
Perdida al menos una 0 .0l
variable discriminante
Perdidos o fuera de ran- 0 0]
go ambos, el codigo de grupo
y al menos una de las varia-
bles discriminantes.
Total excluidos 0 .0
Casos Totales 93 100.0

Estadisticos de grupo

N valido (segun lista)
No pondera- Pondera-
Nivel IFEA deliberado y no delib. dos dos

No delibera- recibir_sem_filo_ed 44 44.000
do recibir_sem_mision 44 44.000
recibir_sem_cosmovision 44 44.000
recibir_sem_IFEA 44 44.000
Recibir seminarios delf 44 44.000

perfil del maestro Cristiano
recibir_sem_valores 44 44.000
Deliberado recibir_sem_filo_ed 49 49.000
recibir_sem_mision 49 49.000
recibir_sem_cosmovision 49 49.000
recibir_sem_IFEA 49 49.000
Recibir seminarios delf 49 49.000

perfil del maestro Cristiano
recibir_sem_valores 49 49.000
Total recibir_sem_filo_ed 93 93.000I
recibir_sem_mision 93 93.000
recibir_sem_cosmovision 93 93.000
recibir_sem_IFEA 93 93.000
Recibir seminarios del} 93 93.000

perfil del maestro Cristiano
recibir_sem_valores 93 93.000
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Andlisis 1

Estadisticos por pasos

Variables introducidas/excluidas®?®¢

Lambda de Wilks

Pa- Estadisti-
SO Introducidas co g1 gl2 gl3

1 reci- .909 1 1 91.000]

bir_sem_valores

En cada paso se introduce la variable que minimiza la lambda de Wilks

global.
a. El nimero méaximo de pasos es 12.
b. La F parcial minima para entrar es 3.84.
c. La F parcial maxima para salir es 2.71

d. El nivel de F, la tolerancia o el VIN son insuficientes para continuar los

calculos.
Variables introducidas/excluidas®”*
Lambda de Wilks
F exacta
Pa- Estadisti-
> co glL gl2 Sig.
1 9.158 1 91.000 .003

En cada paso se introduce la variable que minimiza la
lambda de Wilks global.

a. El nimero méximo de pasos es 12.
b. La F parcial minima para entrar es 3.84.
c. La F parcial maxima para salir es 2.71

d. El nivel de F, la tolerancia o el VIN son insuficientes

para continuar los célculos.
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Variables en el analisis

Toleran- F para sa-
Paso cia lir
1 recibir_sem_valores 1.000 9.158
Variables no incluidas en el anélisis
Toleran- Tolerancia F para en- Lambda de
Paso cia min. trar Wilks
0 recibir_sem_filo_ed 1.000 1.000 3.528 .963
recibir_sem_mision 1.000 1.000 A77 .998
recibir_sem_cosmovision 1.000 1.000 1.743 .981
recibir_sem_IFEA 1.000 1.000 2.165 977
Recibir seminarios dell 1.000 1.000 3.259 .965
perfil del maestro Cristiano
recibir_sem_valores 1.000 1.000 9.158 .909
1 recibir_sem_filo_ed .874 .874 .666 .902
recibir_sem_mision .817 .817 .839 .900
recibir_sem_cosmovision 772 772 .018 .908
recibir_sem_IFEA .878 .878 A77 .907
Recibir seminarios delj .788 .788 .195 .907
perfil del maestro Cristiano
Lambda de Wilks
Pa- Ndmero de Lamb-
SO variables da gl gl2 gl3
1 1 .909 1 1 91
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Lambda de Wilks

SO

F exacta

Estadisti-

co

gl gl2

Sig.

9.158

1 91.000

.003

Resumen de las funciones candnicas discriminantes

Autovalores

Funcién

Autova-

lor

% de varian-

Za

% acumula-
do

Correlacion

canonica

i

1018

100.0

100.0

.302

a. Se han empleado las 1 primeras funciones discriminantes candénicas en

el andlisis.
Lambda de Wilks

Contras-
te de
las
funcio- Lambda de Chi-
nes Wilks cuadrado gl Sig.

1 .909 8.678 1 .003

Coeficientes estandarizados de

las funciones discriminantes candéni-

cas
Funcion
1
recibir_sem_valores 1.000
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Matriz de estructura

Funcion
1

recibir_sem_valores 1.000]

reci- 478
bir_sem_cosmovision?

Recibir seminarios del] .460)
perfil del maestro Cristiano®

recibir_sem_mision® 427

recibir_sem_filo_ed?® .355
recibir_sem_IFEA? .349]

Funciones en los centroi-

des de los grupos

Nivel IFEA Funcién

deliberado y no

delib. 1

No delibera- -.331
do

Deliberado .297

Estadisticos de clasificacion

Resumen del proceso de clasificacion

Procesados
Exclui- Cadigo de grupo perdido
dos o fuera de rango

Perdida al menos una

variable discriminante

Usados en los resultados

93

93
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Probabilidades previas para los grupos

Nivel  IFEA Casos utilizados en el analisis
deliberado y no No pondera-
delib. Previas dos Ponderados
No delibera- .500 44 44.000
do
Deliberado .500 49 49.000
Total 1.000 93 93.000
Resultados de la clasificacion?
Grupo de pertenencia pronosti-
Nivel  IFEA cado
deliberado y no No delibera-
delib. do Deliberado Total
Origi- Recuen- No delibera- 38 6 44
nal to do
Deliberado 29 20 49]
% No delibera- 86.4 13.6 100.0I
do
Deliberado 59.2 40.8 100.0

a. Clasificados correctamente el 62.4% de los casos agrupados originales.
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Salidas computarizadas para el analisis adicional cuatro

Inclusion por pasos del andlisis discriminante. Aportes de
la carga académica y antigiiedad docente

Variables introducidas/excluidas®®
Lambda de Wilks
Pa- Introduci- Estadisti-
SO das co gl1 gl2 gl3
1 Carga .893 1 1 91.000]
académica
2 Antiguedad .837 2 1 91.000]
docente

En cada paso se introduce la variable que minimiza la lambda de Wilks

global.
a. El numero maximo de pasos es 4.
b. La F parcial minima para entrar es 3.84.
c. La F parcial maxima para salir es 2.71

d. El nivel de F, la tolerancia o el VIN son insuficientes para continuar los

célculos.
Variables introducidas/excluidas®” ¢
Lambda de Wilks
F exacta

Pa- Estadisti-
o) co gl gl2 Sig.

1 10.900 1 91.000 .001

2 8.769 2 90.000 .000

En cada paso se introduce la variable que minimiza la

lambda de Wilks global.
a. El nimero méximo de pasos es 4.
b. La F parcial minima para entrar es 3.84.

c. La F parcial maxima para salir es 2.71
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Variables introducidas/excluidas

a,b,c,d

Lambda de Wilks
F exacta
Pa- Estadisti-
SO co g1 gl2 Sig.
1 10.900 1 91.000 .001
2 8.769 2 90.000 .000
En cada paso se introduce la variable que minimiza la
lambda de Wilks global.

a. El nimero méximo de pasos es 4.

b. La F parcial minima para entrar es 3.84.

c. La F parcial maxima para salir es 2.71

d. El nivel de F, la tolerancia o el VIN son insuficientes

para continuar los calculos.

Variables en el andlisis

Toleran- F para sa- Lambda de
Paso cia lir Wilks
1 Carga académica 1.000 10.900
2 Carga académica 1.000 10.220 .932
Antiguedad docen- 1.000 6.034 .893
te
Variables no incluidas en el andlisis
Toleran- Tolerancia F para en- Lambda de
Paso cia min. trar Wilks
0 Carga académica 1.000 1.000 10.900 .893
Antiguedad docen- 1.000 1.000 6.644 .932
te
1 Antiguedad docen- 1.000 1.000 6.034 .837
te
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Lambda de Wilks

Pa- Ndmero de Lamb-
o] variables da gll gl2 gl3
1 1 .893 1 91
2 2 .837 1 91
Lambda de Wilks
F exacta
Pa- Estadisti-
SO co gll gl2 Sig.
1 10.900 1 91.000 .001
2 8.769 2 90.000 .000

Resumen de las funciones candnicas discriminantes

Autovalores

Fun

cién

Autova-

lor

% de varian-

Za

% acumula-
do

Correlacion

canonica

1

.195°

100.0

100.0

404

a. Se han empleado las 1 primeras funciones discriminantes canénicas

en el andlisis.

Lambda de Wilks

Con
traste
de las
funcio- Lambda de Chi-
nes Wilks cuadrado o] Sig.
1 .837 16.022 2 .000
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Coeficientes estandarizados de

las funciones discriminantes can6-

nicas

Funcion

1

Carga académica

Antiguedad docen- -.621
te
Matriz de estructura
Funcién
1
Carga académica
Antiguedad docen- -.612
te
Funciones en los centroi-
des de los grupos
Nivel IFEA Funcién
deliberado y no
delib. 1
No delibera- 461
do
Deliberado -.414
Funciones discriminantes

canénicas no tipificadas evalua-

das en las medias de los grupos

272



Estadisticos de clasificacion

Resumen del proceso de clasificacién

Procesados 93

Exclui- Cdédigo de grupo perdido 0|
dos o fuera de rango

Perdida al menos una o]

variable discriminante

Usados en los resultados 93

Probabilidades previas para los grupos

Nivel IFEA Casos utilizados en el analisis
deliberado y no No pondera-
delib. Previas dos Ponderados
No delibera- .500 44 44.000
do
Deliberado .500 49 49.000
Total 1.000 93 93.000
Resultados de la clasificacion?®
Grupo de pertenencia pronosti-
Nivel  IFEA cado
deliberado y no No delibera-
delib. do Deliberado Total
Origi- Recuen- No delibera- 27 17 44
nal to do
Deliberado 11 38 49]
% No delibera- 61.4 38.6 100.0
do
Deliberado 22.4 77.6 100.0
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Resultados de la clasificacion?

Grupo de pertenencia pronosti-

Nivel IFEA cado
deliberado y no No delibera-
delib. do Deliberado Total
Origi- Recuen- No delibera- 27 17 44
nal to do
Deliberado 11 38 49]
% No delibera- 61.4 38.6 100.0I
do
Deliberado 22.4 77.6 100.0}

a. Clasificados correctamente el 69.9% de los casos agrupados originales.
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CURRICULUM VITAE

INFORMACION GENERAL PERSONAL

Nombre:

Direccidn residencia

Teléfono Residencia:

Lugar y Fecha de Nacimiento
Cédula de Identidad personal
Carné de Residencia
Coényuge

Hijos

Religion

Victor Daniel Burgos Tercero.

Residencial San Carlos casa # 41, 7ma. av. Norte.

Salvador, El Salvador.

2235-3894

Chinandega, 05 de enero de 1959.
081-050159-0003J

00043889 (Republica de El Salvador)
Xenia Gamboa Mora

Tres varones (17, 19, 22 afios)

Adventista del Séptimo Dia.

DATOS ESPECIFICOS SOBRE INFORMACION ACADEMICA

Titulo Obtenido Bachiller en Teologia

Universidad Centro Adventista de Estudios Superiores
Periodo de Estudio 1981 - 1985

Titulo Obtenido Maestria en Administracion y Liderazgo
Universidad Loma Linda University.

Periodo de Estudio 1988 - 1991
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OTROS:
Titulo Obtenido Contador Privado
Universidad Ministerio de Educacion Publica de Nicaragua
Periodo de Estudio 1976 - 1978
CURSOS VARIOS
e Educacion Pastoral Clinica - Loma Linda University Medical Center — 1986
e Seminario de Administracion Académica Universitaria, Universidad de Montemore-
los, México — 1995

e Taller de Investigacion Educativa. Universidad de Montemorelos, México — 1995
e Excel, Windows, etc.

PUBLICACIONES
e Manual de estudio para los Pequenios Grupos
e Serie de estudios biblicos: “La verdad presente”.
e Articulo para la revista “Ministerio Adventista”

EXPERIENCIA LABORAL
e 1986 -1988 Pastor de Distrito en la Iglesia Central de Managua, Nicaragua.
o 1988-1994 Departamental de la Mision de Nicaragua
e 1995-2000 Departamental de Educacion y Director del COVANIC .
e 2000 -2001 Secretario de Campo Zona Central de Managua, Nicaragua.
e 2001 - 2002 Presidente de Mision Experimental del Occidente de El Salvador
e 2003 Presidente de la Asociacion Adventista Salvadorefia y Director de

Jovenes de la Union Centroamericana Central (Honduras y El Salvador)
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