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CAPITULO 1

NATURALEZA Y DIMENSION DEL PROBLEMA

Antecedentes

En cada momento, en el cerebro de todo ser humano, la actividad no se detiene. Esto
origina lo que conocemos como pensamientos. Puede ser encaminado a decisiones que se han
de tomar, en los planes que tiene para un futuro, en las acciones que ha realizado, o simple-
mente en codmo ocupar la mente ociosa. Paralelamente a cada pensamiento, transcurren un jui-
cio o una decision que se debe de tomar. Desde hace casi 2,000 afos atras, en la Grecia anti-
gua, Socrates analiza el pensamiento y menciona que es importante pensar por si mismo y que
cada persona debe de analizar los acontecimientos que han pasado, pasan, y pasaran (Johnson,
1984). Sin embargo, mientras transcurre el tiempo, las generaciones van cambiando y su modo
de pensar también.

Aunque se considera el pensamiento critico como una competencia importante, hay al-
gunos estudios que muestran deficiencias al respecto en los diferentes niveles educativos. Por
ejemplo en Sonora, a nivel universitario se realizaron estudios a los alumnos de primer ingreso
con el propdsito de descubrir si ellos tenian el concepto de pensamiento critico bien definido
(Martinez, 2013). Los resultados fueron los siguientes: de 200 alumnos, el 36% no sabia defi-
nir el concepto, el 25% no determind correctamente el concepto, el 14% alcanzo a percibir la
definicion, y el 25% decidi6 dejar la hoja en blanco. Con estos resultados, se concluyd que “si
una persona no tiene las habilidades para definir un concepto, probablemente tampoco tenga

desarrolladas en alto nivel las habilidades de deteccion de argumentacion, de analisis y evalua-
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cioén de la misma, y posiblemente tampoco tenga desarrolladas sus habilidades de refutacion”
(p. 64).

En el nivel secundario se realiz6 un estudio en el sudoeste de Asia, cuya intencion fue
fortalecer el pensamiento critico. Los participantes eran alumnos de segundo de secundaria de
diferentes escuelas. Se evaluaron dos diferentes poblaciones. A una poblacion se le implemen-
to el programa de “Teacher Master Thinking Program” para mejorar el pensamiento critico y
la otra poblacién no tuvo ningiin contacto con ese programa. Segin Alnabhan, Alnabahan, y
Darwish (2014), hubo un porcentaje significativo de diferencia cuando se aplico a los alumnos
la evaluacion al inicio y al final. Los alumnos que tomaron el programa, pudieron tener buenos
argumentos, deducciones razonables, inferencias e interpretaciones mas elevadas que los
alumnos que no tomaron el curso. Mediante este estudio, se puede observar que efectivamente
los programas o las implementaciones de actividades que implican el razonamiento, pueden
elevar el pensamiento critico que segin la taxonomia de objetivos de educacion describe
Bloom (1975), es el pensamiento mas elevado.

Por ultimo, en el caso de preescolar, aunque no es obligatorio en Noruega, desde el afo
2010 el gobierno ha sugerido que todo nifio tiene derecho a asistir a la guarderia o al preesco-
lar. A pesar de que el jardin es voluntario, el 87% de los niflos asisten a estas instituciones.
Segun Boe (2010), en Noruega se promueve que los nifios tengan sus propias opiniones y pue-
dan expresarse libremente. De igual manera, afiade que en la sociedad actual los maestros no
dejan que los alumnos desarrollen sus propios pensamientos diciéndoles todo lo que deben de
hacer sin dejar espacio a que usen su imaginacion. El autor propone una técnica o método de
ensenanza aprendizaje en el que la maestra interactua con los nifios y les permite expresar sus
teorias o conocimientos sobre un tema y anima a los maestros a hacer lo mismo y darles a los

nifios la oportunidad de ser reflexivos y autocriticos.
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Como dato interesante, es importante decir que: existen organismos como la Fundacioén
para el Pensamiento Critico (citada por Aburto Cortina, 2008) donde se confirma que “los pen-
sadores criticos aplican rutinariamente los estandares intelectuales (que sirven para verificar la
calidad de razonamiento sobre un problema, asunto o situacion) a los elementos del razona-

miento (que son las partes del pensamiento) para desarrollar las caracteristicas intelectuales”

(p. 9).

Planteamiento del problema

La informacion obtenida de a través de diferentes paises muestran la necesidad de desa-
rrollar el pensamiento critico en diversos niveles educativos. A menudo, las razones por las
cuales los alumnos no pueden desarrollar una mente critica, es por la falta de motivacion que
presenta el docente al impartir sus actividades, la carencia de interés que los alumnos tienen
acerca del tema estudiado, e incapacitacion del docente al no conocer los contenidos o los
aprendizajes que sus alumnos deben de alcanzar.

En el jardin de nifos Instituto Soledad Acevedo de los Reyes se realiz6 una lista de co-
tejo mediante la observacion, con la intencion de analizar las habilidades y destrezas que pre-
sentaban los nifios de segundo grado. Se encontr6 que la mayoria del grupo no habia alcanzado
a desarrollar un pensamiento critico de acuerdo a los estandares que marcan El Plan de Estu-

dios (2011) para ese grado escolar.

Pregunta de investigacion
Considerando lo anterior y con la intencidon de conocer estrategias que ayuden a desa-
rrollar el pensamiento critico en los preescolares, se plantea la siguiente pregunta de investiga-

cion: (En qué medida se logra desarrollar el pensamiento critico realizando actividades de las



ciencias naturales en los niflos de preescolar de la escuela Instituto Soledad Acevedo de los

Reyes, durante el curso escolar 2015-2016?

Hipotesis
La hipotesis de investigacion es: Existe diferencia entre el pretest y el postest de
pensamiento critico, después de que los nifios de preescolar han participado en una

intervencion donde realizaron actividades dentro del area de las ciencias naturales.

Objetivos
Con la intencion de responder la pregunta de investigacion, se plantean los siguientes
objetivos de investigacion:
1. Hacer una intervencion escolar aplicando actividades de ciencias naturales que esti-
mulen y desarrollen el pensamiento critico en los alumnos de preescolar con edades entre 3 y 4
anos.

2. Comparar el desarrollo del pensamiento critico seglin el género del estudiante.

Justificacion

El pensamiento critico, es el nivel mas elevado que una persona puede alcanzar. Sin él,
es dificil realizar un juicio razonable y 16gico en cualquier aspecto o situacion presentada. Por
tal motivo, es indispensable que se desarrolle desde la infancia. Todo lo que se aprende bien
desde pequetio tiende a ser de utilidad en la edad adulta.

La implementacion de estrategias para desarrollar el pensamiento critico ayudaré a los
alumnos a tener una mente abierta, crear en ellos una solvencia intelectual, tener una agudeza
perceptiva, autorregular su pensamiento, tener control sobre sus emociones, crear una valora-

cion justa, y cuestionar permanentemente los sucesos que pasan en la vida diaria (Direccion



Nacional de Educacion de Secundaria y Superior Tecnologica, 2004). Ademas, lo que resulte
de la investigacion servira a los docentes y agentes educativos como punto de partida para am-
pliar los diversos conocimientos que los campos formativos ofrecen, de manera que regulen el

aprendizaje y se reflexione respecto a su propio comportamiento.

Propdsito
Después de haber realizado esta investigacion, se planea comunicar en diferentes escue-
las los resultados obtenidos, de tal manera que se propicie una discusion y emprendimiento de
acciones que ayuden a desarrollar un pensamiento critico en los diferentes grados escolares. Se
espera generar acciones para estimular el pensamiento critico como una herramienta funda-

mental y esencial en la educacion basica de México.

Importancia

El tener perfeccionado el pensamiento critico abrira las puertas del conocimiento y del
mundo exterior, creando espacios para desarrollarse en la tecnologia y las ideas innovadoras
que a diario se presentan. Al llevar a cabo esta investigacion beneficiara no solo al alumno que
obtendra el conocimiento, de igual manera a la sociedad que lo rodea. Ayuda al contribuir en
la mejora del pais, aportando ideas logicas, razonables, reflexionadas y sobre todo analiticas, y
eso ocasionard hacer gestiones en las dreas mas necesitadas. Se desarrollara empatia y con-
cientizacion en los individuos creando un ambiente favorable de integracion. En conclusion,
es sumamente necesario que esta investigacion se realice con la intencion de brindar informa-

cidén que ayude a crear mentes capacitadas para pensar y actuar.



Limitaciones

Algunas de las limitaciones que surgieron al realizar la investigacion fueron:

1. Las actividades no se pudieron realizar de acuerdo a la fecha indicada en las planea-
ciones ni en el orden preestablecido, dado que hubo dias en el jardin que eran festivos, ademas
de juntas de docentes o ausentismo en el aula de clases. Esto afectd en la duracion del trata-
miento y en la participacion de todos los nifios en todas las actividades.

2. El tiempo marcado para cada actividad no siempre se llevo acabo como estaba esta-
blecido. En varias ocasiones intervenian otras materias que acortaban el tiempo de la actividad

y no se completaba en ese dia y por lo mismo se terminaba de aplicar al dia siguiente.

Delimitaciones

Para comprender la profundidad y alcance de la investigacion, se consideran las delimi-
taciones siguientes:

1. Se aplicaron solamente 25 actividades durante el periodo de intervencion.

2. La evaluacion de cada actividad se realizé de acuerdo a la ficha de cotejo que se ha-
bia creado.

3. La valoracion de la participacion de los estudiantes en las actividades, se registrd en
el diario de observacion y se basé tnicamente en lo percibido por la investigadora.

4. La medicion del pensamiento critico se limita Gnicamente a tres subpruebas de la

Escala de Wechsler.

Trasfondo filosofico
El sustento filosofico del concepto de la investigacion referente al pensamiento critico,
esta sustentado por la Biblia y los libros de White. Respecto al uso del pensamiento critico, el

Apostol Pablo expresa que los individuos deben examinar la informacién y tomar lo correcto
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(1 Tesalonicenses 5:21). White (1971) comenta que el estudio de la Biblia deberia ser diligen-
te, y que cada pensamiento que se haga, se vaya comparando texto con texto. Debemos de es-
tar conscientes que solamente se podrd hacer con la ayuda de Dios, y por medio de eso, nos
ayudard a formar opiniones propias. En ese mismo libro, White (1971) aclara que todas las
frases que hablen deben ser completas, bien formuladas y simples. No se deberia de escoger
palabras que den impresién de que son sabios; por el contrario, cuanta mas sencillez haya en
las personas, mas lo habra en las palabras que se quieren expresar. White (1987) también ex-
presa que se debe de dar “lugar al pensamiento genuino y profundo, a la reflexion ferviente”

(p. 38) con el objetivo de ser buena influencia e inspiracion para la familia, escuela y sociedad.



CAPITULO 1I

REVISION DE LA LITERATURA

El presente capitulo muestra una revision de la literatura con respecto a los temas que
son el fundamento de la investigacion que se pretende realizar. Se investigd lo que autores
piensan sobre el pensamiento critico y el pensamiento que tienen los nifios de preescolar.
Ademas se presenta brevemente los planes de estudio que conforman el drea de ciencias natu-
rales para educacion basica, y especificamente para el de preescolar. De la misma forma se
investigo el papel que juega el docente y el modo de evaluacién que se le da al pensamiento

critico.

Pensamiento critico

La mayoria de las personas suelen crear su propio concepto de pensamiento critico.
Algunos lo describen como un razonamiento logico para determinar si la persona sabe hacer
las cosas bien o las puede realizar a un cierto nivel. También se entiende como la obtencion de
un juicio total sobre la situacion y saber responder sobre ella a partir de un razonamiento cohe-
rente. Sin embargo, Lopez (2012) opina que el pensamiento critico es mas que un pensamiento
racional, es una actividad reflexiva cuya finalidad consiste en reconocer lo que realmente es
justo y verdadero. Lipman (citado en Ortega, 2011) expresa que el pensamiento critico “es un
pensamiento capaz y responsable en tanto que conduce al juicio porque se apoya en los crite-
rios, es autocorrector y sensible al contexto" (p. 12). Una persona que ha desarrollado su capa-

cidad de pensamiento critico es hédbil para hacer y tomar decisiones correctas. De igual manera



al poder formular un juicio sano y correcto, se estan estableciendo algunos valores y principios
éticos que regulan adecuadamente las emociones. Por lo tanto, no es indiferente a la informa-
cion que recibe y siempre esta al tanto para saber y conocer mas (Espindola Castro y Espindola
Castro, 2005).

Segun Ennis (citado en Lopez, 2012), las capacidades que se deben tener en un pensa-
miento critico son: a) centrarse en la pregunta, b) analizar los argumentos, ¢) formular pregun-
tas de clarificacion y responderlas, d) juzgar la credibilidad de una fuente, e) observar y juzgar
los informes derivados de la observacion, f) deducir y juzgar las deducciones, g) inducir y juz-
gar las inducciones, h) emitir juicios de valor, 1) definir los términos y juzgar las definiciones,
j) identificar los supuestos, k) decidir una accién a seguir e interactuar con los demas, 1) inte-
grar disposiciones y otras habilidades para realizar y defender una decision. También menciona
tres habilidades auxiliares; proceder de manera ordenada de acuerdo con cada situacion, ser
sensible a los sentimientos, nivel de conocimiento y grado de sofisticacion de los otros, y em-
plear estrategias retoricas apropiadas en la discusion y presentacion oral y escrita (p. 45).

Mediante lo anterior se pueden observar los elementos que distinguen el pensamiento
critico. Se supone que para la edad del preescolar no aplican todos los enumerados, ya que es-
tas capacidades no han sido aun desarrolladas completamente. Los nifios tienen un proceso de

pensamiento diferente a los adultos.

El pensamiento del nifio preescolar
Los nifios son naturalmente curiosos y espontaneos todo el tiempo. Les fascina descu-
brir, explorar, jugar y sobre todo conocer lo que sucede a su alrededor. Ellos pueden compren-
der muchos de los textos y cosas que suceden en su entorno. Sin embargo, su capacidad men-

tal no es la misma que la que tiene un adolescente o un adulto. Piaget (citado en Papalia, Olds,



Feldman, Martorell y Papalia, 2012) afirma que la etapa preoperacional se extiende de los 2 a
los 7 afios e indica que los nifios no estdn preparados para hacer operaciones mentales ldgicas.
La Tabla 1 muestra los avances cognoscitivos que se dan durante la nifiez temprana, descrita
como la etapa preoperacional por Piaget (Papalia, et al., 2012, p. 227). De la informacion pre-
sentada se puede deducir que los nifios s6lo pueden percibir ciertas cosas y su mente no esta

totalmente madura para afrontar situaciones mas concretas.

Tabla 1

Avances cognoscitivos durante la nifiez temprana

Avance Importancia

Uso de simbolos Los niflos no tienen que estar en contacto sensorio-motor con
un objeto, persona o evento para pensar en ¢l. Pueden imaginar
que objetos o personas tienen propiedades distintas de las que
en verdad poseen.

Comprension de identida- Saben que las modificaciones superficiales no cambian la natu-

des raleza de las cosas.

Comprension de causa y Se dan cuenta de que los sucesos son motivados por ciertas cau-

efecto sas.

Capacidad para clasificar Organizan los objetos, las personas y los eventos en categorias
significativas.

Comprension de nimero Pueden contar y trabajar con cantidades.

Empatia Pueden imaginar como se sienten los demas.

Teoria de la mente Son conscientes de la actividad mental y del funcionamiento de
la mente.

En cuanto a la teoria de Piaget sobre del desarrollo cognoscitivo y afectivo, Wadsworth
(1991) comenta acerca del continuo desarrollo de sus etapas. Estas se dividen en cuatro: sen-

somotora, pensamiento preoperativo, operaciones concretas y operaciones formales. La etapa

10



perteneciente al preescolar, es la preoperacional. Esta abarca de los 2 a los 7 afios de su infan-
cia. Durante este tiempo, los nifios utilizan simbolos y palabras para pensar y solucionar pro-
blemas. Lo que rige el pensamiento del nifio es su egocentrismo. De acuerdo a Wadsworth
(1991), el pensamiento egocéntrico del nifio se debe a que es “incapaz de adoptar el punto de
vista de los demas, cree que todo lo que piensa es correcto” (p. 158). Woolfolk (2010) aniade
que los niflos consideran que los demds comparten sus “sentimientos, reacciones y perspecti-
vas” (p. 35). A estos pensamientos egocéntricos, Piaget (1972) los llama un “pensamiento in-
fantil que carece de necesidad logica y de implicaciones reales” (p.138) No obstante, intentan
buscar una razén o una manera con el fin de encontrar una respuesta a sus inquietudes. Erick-
son (citado en Woolfolk, 2010) elabora ocho etapas de desarrollo psicosocial en las personas.
La etapa iniciativa versus culpa es la que corresponde entre las edades de 3 a 6 afos: aqui el
nifio se vuelve mas asertivo y tiene mayor iniciativa, aunque podria ser demasiado impulsivo,
lo cual le produciria sentimientos de culpa. Sigue mencionando que los nifios durante esa eta-
pa comienzan a ser autonomos logrando que ellos hagan tareas por el placer de estar dindmicos
y en movimiento. El autor concluye que es importante que el entusiasmo se encuentre en los
nifios con el fin de que logren hacer cosas por si mismos y crear en ellos la iniciativa en cual-

quier oportunidad que se presente.

Importancia del pensamiento critico en las etapas iniciales
Como se ha comentado en las secciones anteriores, es indispensable tener un pensa-
miento critico. Vygotsky (citado en Meece, 2000) comenta que los adultos son los que tienen
la responsabilidad de compartir el conocimiento colectivo a los mas jovenes y a los que tienen
menos avance en su desarrollo cognitivo. De igual manera comenta que la historia cultural y

las experiencias personales del nifio son vitales para comprender el desarrollo cognoscitivo. La
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Direccion Nacional de Educacion de Secundaria y Superior Tecnologica (2004) comenta que
un nifio en la etapa inicial ya presenta un desarrollo en sus capacidades “resolutivas, criticas, y
ejecutivas, pero en funcidn a situaciones de minima complejidad, las mismas que seran incre-
mentadas conforme avance su escolaridad” (p. 22), de las cuales, al terminar la educacion basi-

ca, deberian haber sido desarrolladas en situaciones con mas complejidad.

La ensefianza de las ciencias naturales

En este trabajo se implementaron contenidos de las ciencias naturales como materia de
base para mejorar el pensamiento critico de los nifios. La ciencia se ha visto como una via para
poder conocer y entender mas el mundo natural (Lind, 1998). Sagan (1998) declara que “la
ciencia ademds de un cuerpo de conocimiento, es una manera de pensar imaginativa y creativa,
pero también disciplinada y sujeta al rigor de la evidencia, la duda y la prueba” (p. 45). Cuando
se imparten las ciencias naturales en la educacion preescolar, se espera crear futuros ciudada-
nos que aprenden a cuidar el medio ambiente que los rodea y actuar de modo consciente res-
pecto al bienestar de la sociedad (Daza y Quintanilla, 2011). De igual manera, el estudiar las
ciencias naturales durante la formacion de docentes de educacion basica, ayuda a generar en
los futuros maestros una “actitud favorable hacia el aprendizaje permanente de la ciencia y la
aplicacion de los conocimientos a situaciones concretas de aprendizaje de los nifios” (Figarella,
2007, p. 83).

Con la intencion de explicar el proceso de aprendizaje de las ciencias en los nifios, Fi-
garella (2007) presenta un modelo (ver Figura 1) que implica acciones de discusion, debate de
ideas, entre otros elementos. En ¢l area de las ciencias naturales son mas visible estos elemen-
tos que en otras areas de aprendizaje, ya que los nifios traen un conocimiento previo y lo van

puliendo de acuerdo al avance de la clase.
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Los nifos explican el conocimiento
que tienen sobre un determinado tdpico

4l

Los ninos reestructuran el conocimiento

Docentes y ninos Los nifos son expuestos | | Los nifios construyen
&< intercambian y clarifican a situaciones de conflicto, | | un nuevo conocimiento T
los conocimientos a través de eventos
discrepantes

4|

Los ninos aplican nuevos conocimientos =
.
Los nifos construyen nuevos enlaces entre conceptos
Y Los ninos comparan el nuevo conocimiento
= >

con el conocimiento que tenian previamente

Figura 1. Modelo de aprendizaje presentado por Figarella (2007, p. 81)

Las ciencias naturales en el nivel preescolar

El Programa de Estudios de Educacion Basica (SEP, 2012) es un formato que la Secre-
taria de Educacion de México utiliza como guia para los educadores/as del preescolar. Este
programa pretende que los alumnos puedan alcanzar los estandares establecidos para poder in-
gresar a la primaria. Se dividen en tres secciones: estdndares en espafiol, matematicas, y cien-
cias. En el apartado de ciencias y especificamente en el area de ciencias naturales, hay un
campo formativo llamado exploraciéon y conocimiento del mundo natural y social. Este campo
se centra en el “desarrollo de las capacidades y actitudes que caracterizan al pensamiento refle-
xivo, mediante experiencias que les permitan aprender sobre el mundo natural y social” (p. 60).
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De la misma manera ayuda a concientizar sobre la naturaleza y aumentar su curiosidad sin
marcar un limite.

Para llevar acabo los requerimientos que propone la SEP, se necesita que los alumnos
adquieran conocimiento cientifico y tecnoldgico, logren aplicarlo y desarrollen habilidades y
actitudes asociadas a la ciencia. Por medio de este campo, se intenta crear un ambiente de
aprendizaje que sea:

..propicio para poner en juego la observacion, la formulacion de preguntas, la re-

solucion de problemas (mediante la experimentacion o la indagacion por diversas

vias), y la elaboracion de explicaciones, inferencias, argumentos sustentados en

experiencias directas que les ayuden a avanzar y construir nuevos aprendizajes

sobre la base de los conocimientos que poseen y de la nueva informaciéon que in-

corporan (SEP, 2012, p. 61).

La mejor manera para aprender ciencia, es hacer ciencia. Segun la autora Lind (1998),
la manera para aprender ciencias es haciéndose preguntas, conducir diversas investigaciones,
coleccionando informacion y buscando respuestas. Ella contintia diciendo que los conceptos
basicos de las ciencias consisten en coleccionar y organizar informacién para contestar una
pregunta. Para formular ese espacio de contenido se requiere de la observacion, el poder con-
tar, saber grabar y clasificar la informacion. Por otro lado, Garcia y Pefia (2002) afiaden que
los alumnos deben de observar y hacer preguntas. Sin embargo, deben expresar su propio pen-
samiento sobre lo que han observado y explicar porque lo han pensado de esa manera. Si las
respuestas son imprecisas, de sus propios errores van aprendiendo y mejorando su razonamien-

to. De esta forma el alumno puede adquirir confianza en si mismo y desarrollar un pensamien-

to critico adecuado.

El papel del docente
El docente también juega un papel muy importante en el desarrollo cognoscitivo del

nifio. Hidalgo Garcia (2008) menciona que
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disponer de procesos cognitivos basicos mas flexibles y adaptados permite a los

nifios y las nifias captar la regularidad de las situaciones y experiencias, aspecto

clave para avanzar en el conocimiento del mundo que le rodea, mediante la ela-

boracion de esquemas y categorias de conocimiento (p. 92).

Es asi como Hidalgo Garcia (2008) propone que es importante avanzar al ritmo de los
alumnos. No se puede forzar un conocimiento con exigencias, si no se ha podido rescatar el
conocimiento previo.

Apoyando a Hidalgo Garcia, Woolfolk (2010) afiade que “los profesores deben tener
conocimientos e inventiva; deben ser capaces de utilizar una amplia gama de estrategias y de
crear otras nuevas” (p. 8). De esta manera logran que los alumnos obtengan un mejor desen-
volvimiento en las actividades realizadas fuera y dentro del aula.

Mas adelante, White (1964) comenta que los nifios jamas deberian de desarrollar un es-
pacio donde su mente este en ociosidad. Esto perturba la mente no dejando que se esfuerce y
se piense profundamente. Tomando esto en cuenta, el docente debe distribuir sus tiempos ade-
cuadamente de tal manera que las actividades realizadas no carezcan de tiempos muertos y
atencion divida entre los alumnos. De tal forma que se propicia un ambiente activo y llamativo
que crea en los nifios un interés por saber mas acerca de la naturaleza y las cosas que pueden
aprender sobre el entorno en cual se encuentran (Figarella, 2007).

Mas adelante, White (1971) resalta un deber muy importante que toda instituciéon debe
seguir; recalcando que los docentes deben de utilizar palabras faciles de comprender y no com-
plicadas de tal forma que puedan confundir la mente y la belleza del pensamiento. De igual
manera dice que ellos deberian de proporcionar instrucciones claras y definidas. Esto llegaré a
impresionar su modo de ilustrar su vida espiritual, la naturaleza y los acontecimientos familia-

res de la vida diaria.

Daza y Quintanilla (2011) comentan que no s6lo el nifio aprende, sino también el do-
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cente, por el hecho de que existen diversas opiniones entre alumnos y maestros, de tal forma
que ambos aprenden cada dia mas y se va profundizando en el contenido pedagogico. Epstein
(2008) agrega que el maestro es la llave que ayudara a crear un espiritu pensativo en los nifios
al momento de ser su guia y ejemplo a la vez. De la misma forma opina que la motivacion
ayuda mucho més que enalteciéndolos y dejar sus respuestas breves. Esto los impone a pensar

un poco mas y reflexionar sobre ello.

Evaluando el pensamiento critico

Segun, Aburto Cotrina (2011), el pensamiento critico es evaluado mediante “pruebas de
eleccion multiple de caracter cuantitativo, y después, las técnicas de evaluacion de caracter
cualitativo: la observacion de los alumnos, entrevistas con ellos y textos redactados por ellos”
(p. 12). Debido a esto, se usard la Escala de Wechsler de Inteligencia para Ninos (WISC- 1V,
2007) como el test estandarizado que se aplicard en los alumnos de 2 “A” de preescolar.

El WISC- IV (2007) ha mejorado durante los afios debido a la informacién y el avance
que la sociedad tiene. El primer test registrado fue Wechsler-Bellevue, cuya intencion fue ba-
sada en “una entidad global y caracterizaba el comportamiento del individuo como un todo y
también especifica, a los que compone de elementos o capacidades diferentes” (p. 2). Durante
las primeras pruebas de inteligencia, el objetivo fue clasificar a los individuos en base a su ni-
vel general de funcionamiento cognoscitivo. Después de varios afios se empezo a generar nue-
vas ediciones, formalizando la cuarta edicion que se usa actualmente.

La escala es dividida en cuatro categorias: Indice de comprension verbal (ICV), indice
de razonamiento perceptual (IRP), indice de memoria de trabajo (IMT), y el indice de veloci-
dad de procesamiento (IVP). Estas ayudan a medir los cuatro ambitos en los cuales se encuen-

tra el niflo. Sin embargo, el test especifica lo que Wechsler escribe en uno de sus escritos:
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aquello que medimos con las pruebas no es lo que las pruebas miden, ni la in-

formacion, ni la percepcion espacial, ni capacidad de razonamiento. Son s6lo

medios para alcanzar un fin. Aquello que miden las pruebas de inteligencia es

algo mucho mas importante: la capacidad de un individuo para comprender el

mundo a su alrededor y su ingenio para afrontar los desafios que se presenta (p.

139).

No se intenta sefialar a los nifios en su deficiencia, sino comprender en donde se en-
cuentra y en la ayuda que se le puede dar para mejorar en esa area.

Agregando, Lopez (2012) afirma que es un poco complicado medir el pensamiento cri-
tico siendo que son pensamientos abstractos y reflexiones que se deben de considerar. Debido
a esto, ella resalta algunas propuestas y estrategias que se pueden utilizar en el salon de clases
para evaluar tal pensamiento. Se basa de acuerdo a una lista de observacion de destrezas espe-
cificas hacia alguna materia en particular y los prepara para los examenes. De la misma mane-

ra, hace otra lista detectando los puntos fuertes y débiles mientras se observa el progreso del

alumno sobre sus propias reflexiones durante un periodo determinado.
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CAPITULO III

MARCO METODOLOGICO

En este capitulo se muestra el tipo de investigacion, la poblacion y muestra involucrada.
Al mismo tiempo, se describen las actividades que se realizaron como intervencion durante el
estudio. Se explica cudl fue la medicion empleada para evaluar el efecto del tratamiento que se
le dio a la poblacion. Se describe de igual manera los pasos que se dieron para llevar a cabo el

proceso del pre y post test e su hipdtesis nula.

Tipo de investigacion
La presente investigacion es de corte cuantitativo ya que se utilizd una prueba objetiva
para medir el pensamiento critico. Es de corte cuasi experimental ya que se administr6 una in-
tervencion a sujetos no seleccionados aleatoriamente y ademdas no se compara su desarrollo
con un grupo control. Esto quiere decir también que es longitudinal ya que se midié en dos

ocasiones el desarrollo del pensamiento critico.

Poblacion y muestra
La poblacion de estudio estd compuesta por los nifios de preescolar del ISAR, siendo
aproximadamente de 53 niflos y nifias entre 3 y 6 afios. Para el estudio se seleccion6 por con-

veniencia el grupo de segundo grado A, compuesto por 24 nifios y nifias.
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El tratamiento

Se realizaron 25 actividades durante el periodo de intervencion donde cada una duraba
aproximadamente de 60 minutos. Estas actividades se tomaron de Loépez Gil, M., Florentino
Lira, O., y Rayo Helu, L. (2009), Teacher’s Science Files (2016) y planeaciones de activida-
des hechas anteriormente por la investigadora en otras escuelas. Todas con el propdsito de es-
timular un pensamiento critico en los nifios del salén de 2 “A”. Para conocer mas detalles de
las actividades, ver Anexo 1. A continuacion se enumeran las actividades y una breve descrip-
cion de lo que se realizo durante el periodo de intervencion del estudio:

1. Clasificando animales: se clasificaron los animales de acuerdo a su categorias: rep-
tiles, mamiferos, etc.

2. Monedas brillosas: hicieron un experimento donde utilizan la clasificacion, obser-
vacion, y creacion de hipotesis.

3. Encontrando bichitos: clasificaron los bichos de acuerdo al numero de patas que
tiene, si tiene alas, tamarfo, etc.

4. Mezclas divertidas: hicieron varios experimentos donde utilizan la clasificacion,
observacion, creacion de hipdtesis y verificacion.

5. Coleccionando hojas: clasificaron las hojas de acuerdo al color, tamafio, tipo de ho-
ja, etc.

6. Carreras de popotes: clasificaron los objetos de acuerdo a su peso, hicieron hipdte-
sis y observacion.

7. Se hunde el barco: observaron un experimento donde crearon una hipotesis y co-
mentaron sobre ella.

8. Animales por todas partes: clasificaron los animales de acuerdo al héabitat donde
viven.

9. Ballenas célidas: comentaron y reflexionaron sobre las ballenas.

10. Huella de mi perro: clasificaron las huellas de los perros con la foto del duefio.

11. Estaciones revueltas: clasificaron que tipo de vestuario o actividad es la indicada
para cada temporada.

12. Huevo brincador: hicieron un experimento donde utilizan la clasificacion, observa-
cion, creacion de hipdtesis y verificacion de datos.

13. Fébrica de fosiles: reflexionaron sobre los fosiles y como se han formado. Platica-
ron y comentaron sus respuestas.

14. Conservando el agua limpia: reflexionaron sobre el cuidado del agua y comentaron
que pueden hacer para conservarla limpia.

15. Adivinanzas de frutas: escucharon una adivinanza y adivinaron a cual pertenece.
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16. (Pasas o bailarinas?: hicieron un experimento donde utilizan la clasificacion, ob-
servacion, creacion de hipotesis y verificacion de datos.

17. ;Quién tocd mi telarafia?: reflexionaron sobre las arafas comentando sus caracte-
risticas y platicaron algunas experiencias.

18. La pobre hormiguita: reflexionaron sobre las hormigas comentando sus caracteris-
ticas y platicaron algunas experiencias.

19. Monito de piedra: clasificaron las piedras de acuerdo a su criterio, y ellos dieron su
respuesta.

20. Sedimento: hicieron un experimento donde utilizan la clasificacion, observacion,
creacion de hipdtesis y verificacion de datos.

21. ;Quién rasga mejor?: hicieron un experimento donde utilizan la clasificacion, ob-
servacion, creacion de hipotesis y verificacion de datos

22. Carnivoros, herbivoros, omnivoros? clasificaron los animales de acuerdo al tipo de
su alimentacion.

23. ;Qué es un tornado?: reflexionaron sobre el tornado comentando sus caracteristi-
cas.

24. El paso del cangrejo: reflexionaron sobre los cangrejos comentando sus caracteris-
ticas y platicaron sobre alglin conocimiento previo que tengan.

25. Volcan en erupcion: hicieron un experimento donde utilizan la clasificacion, ob-
servacion, creacion de hipotesis y verificacion de datos.

Medicion del pensamiento critico

A continuacion se presentan las definiciones conceptual, instrumental y operacional de
pensamiento critico. Los instrumentos se tomaron de la escala Wechsler de inteligencia para
nifios (Wechsler, 2007). Cabe aclarar que la administracion del instrumento fue guiada por un
experto en el area de psicologia educativa, quien cuenta con una licencia para su uso. Ademas
de esto, por los mismos derechos de autor, no se presentan en ninguna parte de este documento
las subpruebas utilizadas.

Wechsler define el pensamiento como “la capacidad del individuo para actuar de mane-
ra propositiva, pensar en forma racional y afrontar su ambiente de modo eficiente” (WISC,

2007, p. 3)

20



El instrumento que se utilizé para medir el pensamiento critico, consta de tres seccio-
nes: Diseflo con cubos, conceptos con dibujos y comprension.

El disefio con cubos consiste en presentar al nifio el acomodo de dos o cuatro cubos
conformando una imagen determinada. Cada cubo tiene las caras con diferentes disefios y co-
lores. La cantidad méxima de imagenes para completar, es de cinco. Se asigna un punto por
cada imagen construida de forma correcta.

En los conceptos con dibujos se presentan seis laminas con cuatro imagenes. Dos de
ellas se relacionan por tener caracteristicas o propiedades similares. Se pide al nifio que identi-
fique las dos imagenes que se relacionen. Si el nifio identifica las dos iméagenes correctamente
se asigna un punto. El puntaje maximo es de cinco.

La subprueba de comprension se basa en tres preguntas basadas en la comprension de
principios generales o situaciones sociales. La respuesta se valora de acuerdo a una clasifica-
cion de las respuestas posibles de tal forma que cada respuesta puede ser calificada con cero,
uno o dos puntos.

Operacionalmente, el nivel de pensamiento critico se obtiene sumando los puntajes ob-
tenidos en las tres secciones. Esto quiere decir que el puntaje puede ser de cero a 19 puntos. A

mayor puntaje se interpreta mayor capacidad de pensamiento critico en el nifio.

Operacionalizacion de la hipotesis
La hipotesis nula en esta investigacion es: No existe diferencia entre el pretest y el
postest de pensamiento critico, después de que los nifios de preescolar han participado en una

intervencion donde realizaron actividades dentro del area de las ciencias naturales.
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Para probar la hipdtesis, dado que la variable dependiente (pensamiento critico) es mé-
trica, se recurrid a la prueba t de Student para muestras pareadas. El nivel de significacion que

se utiliz6 para rechazar la hipotesis nula fue de .05.

Proceso de recoleccion de datos
El proceso seguido para la recoleccion de los datos fue el siguiente:
1. Conseguir autorizacion de la escuela a través de la maestra titular.
2. Administrar el pretest. Se administro6 el instrumento de forma individual, separando
a cada nifio del grupo al momento de la actividad.
3. Tratamiento. Se desarrolld durante cinco semanas las actividades de intervencion.
Del 11 de enero al 12 de febrero.

4. Administrar el postest. Se hizo de forma similar al pretest.
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CAPITULO IV

RESULTADOS

El capitulo cuatro presenta los resultados obtenidos antes, durante, y después de la in-
tervencion de actividades. Se describen las caracteristicas de los participantes y las variables
que se utilizaron para analizar la diferencia en el pensamiento critico. De la misma forma, se

presenta la hipotesis y una tabla para representar el puntaje que corresponde a cada variable.

Descripcion de la muestra
En el grupo del pretest se contd con veinticuatro alumnos, doce nifias y doce nifios. Du-
rante el transcurso de las actividades, dos nifas y dos nifios se dieron de baja. Esto implicé que
la cantidad de alumnos del postest disminuyera quedando un total de veinte nifios. Los analisis

se realizaron entonces en base a estos veinte sujetos.

Descripcion de variables

El pensamiento critico se valoré mediante la escala de inteligencia de Wechsler, basan-
dose en tres subescalas: disefio con cubos, conceptos con dibujos y comprension. A
continuacion se presenta el comportamiento de las variables tanto en el pretest como en el
postest.

El pensamiento critico en general (considerando todas las subescalas) muestra cambios
en los estudiantes segun se observa en la Tabla 2. Se puede ver que hubo cuatro alumnos que
quedaron en cero en el postest, fueron precisamente los nifios que abandonaron la escuela. En

cambio en los otros alumnos si hubo una diferencia, algunos mas que otros. Sin embargo,
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hubo solamente dos nifios que su puntaje permanecié igual en ambos tests. La media del
pensamiento critico en el pretest fue de 10.3 (DE = 4.45) y en el postest fue de 14.6 (DE =

3.07).

Tabla 2

Puntajes en pretest y postest de pensamiento critico

Nombre Pretest Postest
1 Jar 12.0 18.0
2 Enr 13.5 0.0
3 Eli 5.0 11.0
4 Cam 13.5 16.0
5 Mil 15.0 17.5
6 Ces 6.5 10.0
7 Sun 16.5 18.5
8 Axx 2.0 0.0
9 Mai 7.0 14.0
10 Ale 15.5 19.0
11 Eug 11.5 11.5
12 Man 8.0 18.0
13 Val 12.0 13.5
14 Car 2.5 11.0
15 Jor 12.0 15.5
16 Jos. G. 8.0 9.0
17 Ame 16.5 16.5
18 Jos. R. 5.5 11.5
19 Yov 11.0 15.5
20 Mar 9.5 15.0
21 Jav 3.0 11.5
22 Bar 15.0 17.0
23 May 10.0 0.0
24  Ang 4.0 0.0

Considerando las subescalas utilizadas (ver Tabla 3) en la de disefio con cubos se iden-
tificaron tres nifios donde su puntaje disminuy6, un nifio permanecio en el mismo puntaje y los
demdas aumentaron. La media del pretest fue de 5.2 (DE = 2.23) y la del postest fue de 7.2 (DE

= 1.97). En los resultados de la subescala de conceptos con dibujos se encontré dos sujetos
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que permanecieron con el mismo puntaje y otros tres que disminuyeron. Los demaés
aumentaron en su puntaje de concentracion. La media del pretest fue de 2.3 (DE = 1.60) y el
postest de 3.4 (DE = 1.49). Por ultimo en la subescala de compresion muestra que hubo diez
nifios donde su puntaje mejord y los otros diez permanecieron en la misma cantidad. No hubo
ningn caso de disminucion de puntaje. La media del pretest fue de 2.90 (DE = 1.42) y del

postest de 3.8 (DE = .49).

Tabla 3
Puntajes por subescala
Disefio con cubos  Conceptos con dibujos Comprension
Nombre: Pre Post Pre Post Pre Post
1 Jar 6.0 9.0 2.0 5.0 4.0 4.0
2 El 3.0 6.0 0.0 1.0 2.0 4.0
3 Cam 6.0 7.0 3.5 5.0 4.0 4.0
4 Mil 6.0 9.0 5.0 4.5 4.0 4.0
5 Ces 4.0 4.0 1.5 2.0 1.0 4.0
6 Sun 9.0 10.0 4.5 4.5 3.0 4.0
7  Mai 3.0 8.0 0.0 2.0 4.0 4.0
8 Ale 8.0 10.0 3.5 5.0 4.0 4.0
9 Eug 4.0 4.0 3.5 3.5 4.0 4.0
10 Man 5.0 10.0 1.0 4.0 2.0 4.0
11 Val 5.0 6.0 3.0 3.5 4.0 4.0
12 Car 2.0 6.0 0.5 3.0 0.0 2.0
13 Jor 5.0 8.0 4.0 3.5 3.0 4.0
14 Jos. G 6.0 4.0 0.0 1.0 2.0 4.0
15 Ame 9.0 8.0 3.5 4.5 4.0 4.0
16 Jos.R 4.0 7.0 0.5 0.5 1.0 4.0
17 Yov 4.0 9.0 3.0 2.5 4.0 4.0
18 Mar 3.0 6.0 2.5 5.0 4.0 4.0
19 Jav 2.0 6.0 1.0 2.5 0.0 3.0
20 Bar 9.0 8.0 3.0 5.0 3.0 4.0
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Respecto al tratamiento, se llevo un registro de participacion de los estudiantes durante
todas las actividades realizadas. En la Tabla 4 se presenta un resumen de las competencias
desarrolladas durante las actividades. Mientras mas cercano sea el valor a la unidad, significa
que alcanza a desarrollar la competencia en un nivel mas alto. Se observa que las competencias

C4 y C7 fueron las més dificiles de lograr ya que los puntajes son menores.

Tabla 4

Puntajes de desarrollo de las competencias consideradas en el tratamiento

Nombre: Cl C2 (OX] C4 (O3] C6 C7
1. Jar 1.0 1.0 1.0 0.8 1.0 1.0 0.9
2. Eli 1.0 0.8 0.6 0.4 0.9 0.9 0.0
3. Cam 1.0 0.9 0.9 0.3 1.0 1.0 0.3
4. Mil 1.0 1.0 1.0 1.0 1.0 1.0 0.9
5. Ces 1.0 0.9 0.9 0.4 0.8 1.0 1.0
6. Sun 1.0 1.0 1.0 1.0 0.9 1.0 1.0
7. Mai 1.0 1.0 1.0 1.0 1.0 1.0 0.7
8. Ale 1.0 1.0 1.0 0.8 1.0 1.0 0.8
9. Eug 1.0 1.0 1.0 1.0 1.0 1.0 1.0
10. Man 1.0 0.8 0.9 0.7 0.8 1.0 0.8
11. Val 1.0 1.0 1.0 1.0 1.0 1.0 0.8
12. Car 1.0 1.0 0.9 0.7 0.8 1.0 0.8
13. Jor 0.9 0.8 0.7 0.5 0.9 0.9 0.4
14. Jos. G 1.0 0.8 0.9 0.6 0.9 0.9 0.6
15. Ame 1.0 1.0 1.0 0.9 1.0 1.0 0.9
16. Jos. R 1.0 0.7 0.8 0.3 0.7 0.9 0.4
17. Yov 1.0 0.9 0.9 0.5 0.8 1.0 0.8
18. Mar 1.0 0.8 0.6 0.4 0.6 0.8 0.4
19. Jav 1.0 0.9 1.0 0.8 1.0 0.6 1.0
20. Bar 1.0 1.0 1.0 0.9 1.0 0.9 0.8

Nota: C1 = Se comunica claramente, C2 = Obtiene y comparte informacion oralmente, C3 =Dialoga e
intercambia opiniones, C4 = Agrupa/Clasifica objetos, C5 = Observa con atencion el objeto o
proceso motivo de andlisis, C6 = Especula sobre lo que va a pasar en una situacion observable,
C7 = Busca soluciones y respuestas a problemas y preguntas acerca del mundo natural.
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Prueba de hipotesis

La hipotesis nula dice que no existe diferencia entre el pretest y el postest del
pensamiento critico, después de que los nifios de preescolar han participado en una
intervencion donde hacen actividades de ciencias naturales. Para probar dicha hipotesis se
recurri6 a la prueba t de Student.

Se encontr6é un cambio significativo en el pensamiento critico (t19) =6.502, p =.000), lo
que provee de evidencia suficiente para rechazar la hipdtesis nula y aceptar la hipotesis de
investigacion. El puntaje del postest es significativamente mayor al del pretest (ver Figura 2).
Se analiz6 la diferencia en las subescalas y en todas ellas se observd un cambio positivo
significativo. El tamafio del efecto es de 1.125 indicando que el cambio en el nivel de

pensamiento critico es muy importante.

T T
Pretest Postest

Figura 2. Diagrama de caja y bigotes para el pensamiento critico antes y después del
tratamiento
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Otros analisis
Se compar6 el pensamiento critico y sus componentes segin el género del estudiante.

En ninglin caso se encontrd diferencia significativa (ver Tabla 5).

Tabla 5

Prueba de diferencia segun el género

Género Media t p
PT2 Postest Eiﬁz 122(0) 428 674
PT1 Pretest Eigz (1)(9)3(7) .877 390
Nii 05.17
DCI Niz 0475 430 671
CDI1 Eiﬁz f g?i 547 590
Nii 2
COMI1 NEE 83 13 1.922 068
Nii 07.20
DC2 Niz 0730 S111 913
CD2 Eiﬁz iggg 971 344
COM2 Eiﬁi 8;‘:28 1.406 177
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CAPITULO V

RESUMEN, DISCUSION, CONLUSIONES Y
RECOMENDACIONES

El pensamiento critico se define como un pensamiento
inquisitivo, razonable, flexible, imparcial, tiene un deseo
de estar bien informado, entiende puntos de vista diver-
sos, y esta dispuesto a apoyarse en el juicio y considerar
otras perspectivas (Lai, 2011).

En este ultimo capitulo se menciona brevemente en qué consiste este trabajo. De la
misma manera se presenta la discusion y conclusion de los resultados de la hipotesis y objeti-
vos. Finalmente, se declaran algunas recomendaciones que se dan después de haber hecho esta

investigacion.

Resumen

Esta investigacion tuvo el proposito de analizar el cambio en el pensamiento critico ha-
ciendo un pretest y postest en los nifios de preescolar Instituto Soledad Acevedo de los Reyes,
después de haber intervenido en actividades de ciencias naturales.

El primer capitulo presenta los antecedentes que se han encontrado de ese tema y los
estudios que se han hecho en base al pensamiento critico. Se ha estado analizando e investiga-
do el desarrollo del pensamiento critico en la nifiez temprana. La asociacion nacional para la
educacion de nifios jovenes (citado en Epstein 2008) reconoce la importancia de planificar y
reflexionar en un curriculo de recomendaciones, este incluye que los nifios de preescolar nece-

siten tener oportunidades para planear y tomar decisiones.
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El capitulo II, que esta compuesto por el marco tedrico, presenta citas de diversos auto-
res descifrando los siguientes temas y subtemas: el pensamiento critico, los pensamientos que
tienen los nifios a nivel preescolar, la importancia de desarrollar el pensamiento critico en las
etapas principales, las ciencias naturales y su ensefianza tanto en toda la educacion basica y es-
pecialmente en el preescolar, el papel que juega el docente y la evaluacion que se le da al pen-
samiento critico. Los autores conllevan que el pensamiento critico en los nifios es vital, y es
necesario que se estimule a temprana edad; asi explican su importancia y el nivel hacia donde
pueden llegar los nifios de preescolar. Las ciencias naturales son una parte esencial del trabajo
siendo que fue el campo o la materia donde se llevo acabo el estimulo del pensamiento critico.
Lind (1998) propone que la manera para aprender ciencias es haciéndose preguntas, conducir
diversas investigaciones, coleccionando informacion y buscando respuestas. De este modo se
explica la importancia de esa materia y por qué se escogi6 para trabajar con ella. Ahi mismo
explica que el rol del docente es extremadamente importante en el aprendizaje del nifio. Ter-
mina el capitulo con la medicion que se le da al pensamiento critico y las evaluaciones que se
llevan a cabo en el salon de clases.

El capitulo III abarca la poblacion con la que se trabajo y el tipo de investigacion. De
la misma forma, presenta el tratamiento que se hizo durante el tiempo de intervencion de acti-
vidades. Se desarrollan las actividades y los tiempos en cuales se realizaron. Estas abarcaron
25 dias de clase con aproximadamente 60 minutos cada una. Asimismo, se detalla brevemente
la escala Wechsler de inteligencia para nifios (Wechsler, 2007) cual fue el test principal que se
utilizé para esta investigacion y aparte una lista de cotejo y observacion diarias por cada acti-
vidad. En el mismo, se describen las subpruebas que se utilizaron para medir el pensamiento
critico mencionando cada uno de los criterios con la que se fue midiendo. Muestra también los

pasos que se llevaron a cabo para realizar el proceso de todos los datos.
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Mas adelante, el capitulo IV expone los resultados. Presenta algunas tablas sefialando
los puntajes del pensamiento critico antes y después de la intervencion. Comparando los resul-
tados, se observa que hubo un cambio importante en casi todos los nifios. Dos de ellos queda-
ron en el mismo puntaje, pero ninguno disminuy6. De la misma manera, demuestra que la hi-
potesis nula fue rechazada aclarando que el nivel del pensamiento critico tuvo un desarrollo
importante.

Se puede concluir que las actividades realizadas para mejorar el pensamiento critico
han creado un cambio positivo en los alumnos de segundo afio de preescolar. La ficha de cote-
jo, incluso la observacion diaria que se hizo en cada actividad ayudo6 a observar un ritmo en el

cual el alumno fue progresando.

Discusion

De acuerdo a las tablas presentadas al realizar el pretest, la media del pensamiento
critico en el pretest fue de 10.3 (DE = 4.45) y en el postest fue de 14.6 (DE = 3.07). Esto
establece que se encontrd un cambio significativo e importante en el pensamiento critico.
Alnabhan, Alnabahan, y Darwish (2014) concuerdan con el cambio que se da sobre el pensa-
miento critico al intervenir durante un periodo de dos meses. Ambas investigaciones conclu-
yen que el pensamiento critico puede desarrollarse progresivamente cuando se propone un tra-
tamiento para llevarse a cabo y que se le dé la importancia debida.

También, Saiz y Rivas (2008) afirman que el pensamiento critico es un proceso de va-
rios componentes que muestran un patron significante y progresan de una manera similar. Esto
ayuda a observar que el pensamiento critico no se desarrolla solo, sino con diferentes elemen-

tos. Como en esta investigacion, estos autores comparten que las subescalas que utilizaron no
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son independientes una de otra. Cada una implica un razonamiento en el cual trabajaban de
diferente forma para llegar al mismo objetivo.

Al contrario, Gul, et al. (2014) prueban en dos diferentes poblaciones haciendo pregun-
tas elevadas a un grupo experimental y al grupo control. Sus resultados no fueron significantes
y fue debido a que los sujetos no estaban concentrados o entrenados para comprender dichas
preguntas. De la misma forma, los docentes no estaban preparados para afrontar dichas situa-
ciones inesperadas. En este caso, esa investigacion no concuerda con la investigacion presen-

tada en este documento.

Diferencia de género en pensamiento critico
En esta investigacion no se encontr6 diferencia en el pensamiento critico de acuerdo al
género. En los resultados no hubo gran diferencia en la cifras, dado que ambos avanzaron al
mismo tiempo en el pretest como en el postest.
Reed (1998) concuerda aportando que después de haber aplicado un pretest y postest de
pensamiento critico a unos universitarios no hubo cambio significante en los géneros. De esta
manera se provee evidencia de que el género no hace diferencia en el desarrollo del pensa-

miento critico.

Conclusiones
El tratamiento realizado con los nifios de preescolar ayud6 de manera significativa e
importante a desarrollar las competencias que marca el Plan de Estudios 2011 que contribuye-
ron en mejorar el nivel de pensamiento critico.
No se observan diferencias en el nivel de pensamiento critico segun el género del estu-

diante.
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Recomendaciones
El pensamiento critico es un tema complicado pero a la vez muy importante en el desa-
rrollo del nifo. Las siguientes son las recomendaciones que se dan después de haber concluido
esta investigacion.
1. Crear programas en los planes de estudio de educacion bésica para fortalecer y desarro-
llar el pensamiento critico en todas las materias.
2. Concientizar a los docentes de la importancia que se le debe de dar al pensamiento cri-
tico en el aula.
3. Incentivar interés y motivacion en alumnos al momento de impartir las materias que
ayudan en el desarrollo del pensamiento critico.
4. Darle mas importancia a la materia de ciencias naturales, siendo que se relaciona muy
bien con el pensamiento critico y con la vida diaria.
5. Crear otras investigaciones que declaren la importancia del pensamiento critico en los
nifios de edad temprana.
6. Informar a los padres de familia la importancia del pensamiento critico para que se

practique en su hogar.
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APENDICE A

ACTIVIDADES APLICADAS
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NO

1

Nombre de la actividad

Clasificando Animales

Competencia

Observa caracteristicas relevantes de elementos del medio y de fenémenos
que ocurren en la naturaleza, distingue semejanzas y diferencias y las describe
con sus propias palabras.

Aprendizajes esperados

Clasifica elementos y seres de la naturaleza seglin sus caracteristicas, como
animales, seglin el nimero de patas, seres vivos que habitan en el mar o en la
tierra, animales que se arrastran, vegetales comestibles y plantas de ornato,
entre otros.

TIEMPO

50°

ACCIONES DIDACTICAS

1. En medio circulo, se les ensefiara a los nifios diferentes fotos de ani-
males. Platicaran y comentaran sobre las caracteristicas de ellos.

*  ;Qué observas de los animales? ;Cuantas patas tiene?
(Como es la textura de ellos? ;Qué mas me pueden decir
del animalito? ;De qué se alimentard?

2. Se le dara la oportunidad que ellos piensen en como clasificar los
animales. Se les hara preguntas para ayudarles a crear las clasifica-
ciones.

*  ;Qué creen que los animales necesitan para vivir en el frio?
(Sera que los animales que viven donde hacen mucho calor
necesitan mucha pelusa/piel? ;Por qué si o por qué no?
(Como sabes si un animal vive en el agua? ;Coémo se verian
los animales que viven donde hace frio? ;Y donde hace ca-
lor?

3. Individualmente se les otorgara las fotografias de los animales y las
pegaran de acuerdo a la categoria que quedan. Algunos se repetiran
dicho que pueden estar en diferentes lugares.

INDICADORES DE
EVALUACION

Se utilizara el método de observacion y si pudo ubicar adecuadamente los
animales en la categoria correspondiente.

RECURSOS
DIDACTICOS:

Fotos de animales de revistas, impresos del internet; papel bond grande; Re-
sistol, diferentes tipos de texturas (suaves, duras, rasposas) una secadora (aire
frio, caliente)

NO

2

Nombre de la actividad

“Moneditas brillosas”

Competencia

Formula suposiciones argumentadas sobre fendémenos y procesos

Aprendizajes esperados

Especula sobre lo que cree que va a pasar en una situacion observable; por
ejemplo, al hervir agua, al mezclar elementos como agua con aceite, con tie-
rra, con azlicar, y observa las reacciones y explica lo que ve que paso.

TIEMPO

60’

ACCIONES DIDACTICAS

1. Después de haber escuchado las reglas los nifios estaran sentados por
equipos.

* ;Por qué las monedas estan muy sucias y oscuras? ;Como se les
puede quitar la suciedad? ;Qué tipo de materiales se puede
usar?

2. Se les pedira que mezclen el vinagre y la sal en una taza medidora.

* Y seles preguntara: ja qué huele? ;es agradable? ;por qué
si 0 porque no? ;donde lo han olido antes?

3. Posteriormente, en una taza, meteran las monedas sucias.

*  Se les preguntara: ;qué creen que suceda cuando pongamos
esta mezcla de ingredientes en la taza? jpor qué? (Se debe
de explicar que no hace mucho dafio el vinagre porque es un
acido débil, sin embargo puede irritar la piel y por eso los
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nifios no deben de tocarlo).

4. Mientras se vacia la solucion a la taza, observaran como las monedas
cambian de opaco a brilloso.

5. Después de 3-5 minutos, con la ayuda de las maestras sacaran las
monedas de la taza y se lavaran con agua. Los nifios las secaran con
papel de bafio y las examinaran con una lupa.

6. Comentaran, ;qué sucedio en el experimento? ;qué se hizo? ;por qué
se hizo eso? ;qué hubiera pasado si se usara otro tipo de ingrediente?

7. Finalizando la indagacion, los nifios con ayuda de la maestra, realiza-
ran los pasos que se siguieron para hacer el experimento con otros
nifios y sus respectivos materiales en un papel bond

INDICADORES DE

Se utilizara el método de observacion.

EVALUACION
RECURSOS POR EQUIPO: (% taza de vinagre blanco % cucharada de sal, una cuchara,
DIDACTICOS: taza medidora de vidrio, vaso, monedas opacas, varias tazas) reloj, agua, toa-

llas de papel, lupas, papel bond, marcadores,

Nl]

3

Nombre de la actividad

“Encontrando bichitos”

Competencia

Identifica y usa medios a su alcance para obtener, registrar y comunicar in-
formacién

Aprendizajes esperados

Recolecta muestras de hojas, semillas, insectos o tierra para observar e identi-
ficar algunas caracteristicas del objeto o proceso que analiza.

TIEMPO

50°

ACCIONES DIDACTICAS

—_

Se introduce la actividad leyendo un libro sobre bichos.

2. Los nifios buscaran en el patio bichitos y los meteran en las bolsita de
plastico (antes se les indicard que cuidaran de los insectos y no dafiar-
los).

3. Alregresar del aula, observaran cuidadosamente los bichos que en-

contraron y mediran cuales son mas grande o mas chiquitos.

Se les preguntara: ;/qué notaron de los insectos? ;Eran todos iguales o diferen-
tes? ;Por qué? ; Algunos tienen alas? ;Como les ayudan las alas? ;Por qué?
(Puedes identificar el cuerpo? ;Cuantas patas tienen? ;Qué mas observan de
los insectos? ;Doénde creen que viven? jPor qué? Yo pienso que ellos co-
men...

4. Los niflos dejaran libres a los bichos después de haber hecho su inves-
tigacion.

INDICADORES DE
EVALUACION

Se utilizara el método de observacion y si pudo ubicar adecuadamente los
animales en la categoria correspondiente.

RECURSOS
DIDACTICOS:

Bichos fuera del aula, lupas, reglas, bolsitas de plastico, colores, hojas, un li-
bro de bichos o posters.

NO

4

Nombre de la actividad

“Mezclas divertidas”

Competencia

Formula suposiciones argumentadas sobre fendémenos y procesos

Aprendizajes esperados

Especula sobre lo que cree que va a pasar en una situacion observable; por
ejemplo, al hervir agua, al mezclar elementos como agua con aceite, con tie-
rra, con azlicar, y observa las reacciones y explica lo que ve que paso.

TIEMPO

60’
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ACCIONES DIDACTICAS

1. Se mezclaran estas recetas con los nifios. Participaran los mas que se
pueda. Se comentara sobre lo que esta sucediendo y se espera que
ellos puedan hacer sus propias suposiciones y predicciones cuando se
agreguen los ingredientes. Se escribiran en un papel bond de acuerdo
a las tres mezclas. Al final, se verificara si su suposicion fue correc-
ta. (por qué si, y por qué no?

*  Se les haran preguntas: ;Qué crees que sucedio? ;Como lo
sabe? ;Qué pasa si..? ;Qué le paso al (ingrediente)?

*  Se les hablara sobre cuando las cosas se disuelves y explicar
que es una mezcla (cuando dos o mas ingredientes estan
combinados para hacer una nueva substancia). Se comentara
sobre los sélidos y liquidos. ;Cémo son iguales? ;Coémo
son diferentes? ;Dodnde los podemos encontrar?

Flubber

-En una taza: 1 % taza de agua; 2 tazas de resistol blanco; colorante de comi-
da.

-En otra taza mezcla 4 cucharadas de Borax (detergente) 1/3 taza de agua ca-
lientita

Mezcla los ingredientes en diferentes tazas. Después vacia la mezcla de resis-
tol en el detergente.

Oobleck

-1 2 taza de maicena; agua; colorante de comida.

Mezcla los ingredientes y observa su reaccion. Se observara cuando se junta
se mira seco y sélido, cuando se deja ir se hace aguado como liquido.

Glurch
Mezcla dos tazas de resistol y una taza de maicena liquida. Agrégale mas re-
sistol si estd muy mojado o si la maicena estd muy pegajosa.

INDICADORES DE

Se utilizara el método de observacion. Se observara si los niflos realmente

EVALUACION hicieron preguntas, tuvieron inquietudes, se interesaron mas sobre el tema, si
contestaban mas alla que lo normal.
RECURSOS Tazas medidoras, vasos, agua, resistol, maicena, borax, agua.
DIDACTICOS:
N° |5
Nombre de la actividad “Coleccionando hojitas”
Competencia Identifica y usa medios a su alcance para obtener, registrar y comunicar in-

formacion

Aprendizajes esperados

Recolecta muestras de hojas, semillas, insectos o tierra para observar e identi-
ficar algunas caracteristicas del objeto o proceso que analiza.

TIEMPO

50°

ACCIONES DIDACTICAS

1. Los nifios caminaran en el patio y coleccionaran una variedad de ho-
jas en su bolsita.

2. Regresaran al aula y observaran e investigaran con una lupa sus ho-
jas.
Se les preguntara: ;Qué observan de las hojas? ;Como son iguales o
diferentes? ;Por qué? ;Qué ven cuando usan una lupa?

3. Se platicara sobre el “trabajo” que las hojas tienen; agarrar sol
para que ayuda a darle comida al arbol para que crezca.

4. Organizaran las hojas de acuerdo a las caracteristicas que encontra-
ron y explicaran por qué las pusieron asi.

5. Para terminar, sobre una hoja en blanco calcaran la hojita, formado
su figura con los crayones proporcionados.
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INDICADORES DE

Se observara si los nifios pudieron clasificar las hojas a su propio criterio. Es-

EVALUACION cuchar su propio juicio del porqué las clasifico asi, y las reflexiones que se
hicieron al recoger las hojas.
RECURSOS Bolsas de papel, lupas, reglas, crayones, hojas de maquina, un papel bond,
DIDACTICOS: resistol.
N° |6
Nombre de la actividad “Carreras de popotes”
Competencia Entiende en qué consiste un experimento y anticipa lo que puede suceder

cuando aplica uno de ellos para poner a prueba una idea

Aprendizajes esperados

Comunica los resultados de experiencias realizadas.

TIEMPO 50°
ACCIONES DIDACTICAS 1. Los nifios observaran los objetos y se les pedira que den unas carac-
teristicas sobre ellos. Se les pedird que comenten sobre el peso de
los objetos.

2. Se les preguntaran que predigan qué objeto se puede mover cuando
se le sople al popote. Sus predicciones estaran escritas en un papel
bond para que todos lo puedan observar.

3. En el piso, pondran ciertos objetos ordenados y soplaran algunos ni-
fios por los popotes.

- (Nuestra prediccion fue correcta? ;Por qué? ;Cdodmo sabemos?
(Alguien me puede explicar?

4. Jugaran a unas carreritas de popotes. Se escogeran varios objetos y
se les preguntara antes de tiempo ;cual creen que gane de acuerdo a
lo que vimos sobre el peso de los objetos?

5. Se les preguntara al final de la actividad si sus predicciones estuvie-
ron correctas. jPor qué si? ;Por qué no? ;Qué factores contribuye-
ron para que hubiera ese resultado?

INDICADORES DE Se observara y se anotaran las respuestas de los nifios durante la actividad. Se
EVALUACION tomara en cuenta cada reflexion por medio de un dibujo describiendo cual
objetos es mas facil de soplar.
RECURSOS Paquete de popotes, diversos materiales para soplar: algodon, plumas, pom-
DIDACTICOS: pén, papel china, carritos de juguetes, bloques de madera chiquitos, piedras,
vasos de plastico, palitos, llaves, entre otros.
N |7
Nombre de la actividad “Se hunde el barco”
Competencia Formula suposiciones argumentadas sobre fenomenos y procesos

Aprendizajes esperados

Especula sobre lo que cree que va a pasar en una situacion observable; por
ejemplo, al hervir agua, al mezclar elementos como agua con aceite, con tie-
rra, con azlicar, y observa las reacciones y explica lo que ve que paso.

TIEMPO

50°

ACCIONES DIDACTICAS

1. Primero, se les planteara la siguiente pregunta: ;Creen que el pedazo
de aluminio puede flotar o se va a hundir? Observaran los resultados
del experimento.

2. Observaran diferentes tipos de canicas y compararan como son dife-
rentes e iguales.

3. Mientras comentan sobre las canicas, se les hara que hagan sus pre-
dicciones de lo que sucedera si ponen las canicas en el papel de alu-
minio. Al realizarlo, explicaran porque sucedio eso.

4. Se les preguntara, ;si el aluminio cambiara de forma, pasaria lo mis-
mo? Se hara un barquito con el aluminio y observaran que sucede.
Se les agregara canicas por los lados y comentaran lo que esta ocu-
rriendo.
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5. Se les regalara un barco de aluminio a cada nifio para que prueban la
actividad en su casa.

INDICADORES DE

Se observara y se anotaran las respuestas de los nifios durante la actividad.

EVALUACION
RECURSOS Canicas, papel de aluminio, un contenedor de agua.
DIDACTICOS:
N° |8
Nombre de la actividad “Animales por todas partes”
Competencia Observa caracteristicas relevantes de elementos del medio y de fenémenos

que ocurren en la naturaleza, distingue semejanzas y diferencias y las describe
con sus propias palabras.

Aprendizajes esperados

Clasifica elementos y seres de la naturaleza seglin sus caracteristicas, como
animales, segun el nimero de patas, seres vivos que habitan en el mar o en la
tierra, animales que se arrastran, vegetales comestibles y plantas de ornato,
entre otros.

TIEMPO

50°

ACCIONES DIDACTICAS

1. Comentaran sobre los diferentes tipos de animales que existen. (tie-
rra, mar, etc.)

2. Clasificaran el por nombre habitat con algunas adivinanzas y pistas.
Se les preguntara: ;Qué tipo de animales pueden vivir en ese habitat?
(Por qué? ;Estan seguros?

3. Después de haber clasificado los habitats, los nifios colocaran los
animales correspondientes del habitat donde viven.

4. Explicaran el por qué los clasificaron en ese habitat. Habra un espa-
cio para escuchar diferentes respuestas si en dado caso algunos nifios
tienen una opinion distinta.

5. Para cerrar comentaran cudl es su habitat favorito, y porque.

INDICADORES DE

Se observara su participacion y se anotaran las respuestas de los nifios durante

EVALUACION la actividad.
RECURSOS Figuras de animales de plastico, cajitas de carton para poder pegar diferentes
DIDACTICOS: fondos o habitats de los animales y su palabra correspondiente: granja, bos-
que,
N° |9
Nombre de la actividad “Ballenas calidas”
Competencia Observa caracteristicas relevantes de elementos del medio y de fendmenos que

ocurren en la naturaleza, distingue semejanzas y diferencias y las describe con
sus propias palabras.

Aprendizajes esperados

Identifica algunos rasgos que distinguen a los seres vivos de los elementos no
vivos del medio natural: que nacen de otro ser vivo, se desarrollan, tienen ne-
cesidades bdsicas.

TIEMPO

50°

ACCIONES DIDACTICAS

Con los nifios en circulo, se les leerd un libro acerca de las ballenas.

2. Se explicaré que ellas viven en agua muy fria. Se les preguntara:
(Como sera que se mantienen calientes? ;Como se calientan las per-
sonas? La conversacion se dirigira a que las personas necesitan cierto
tipo de ropa para estar calientes.

3. Se les preguntara: ;Si las ballenas no usan ropa, como sera que se
mantienen calientes? Habra un espacio para escuchar todas las res-
puestas y se escribiran en el pizarrén.

4. Posteriormente, se introducira el experimento llenando dos cubetas de

[
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agua fria hasta tres cuartos de altura. Se cubrira una mano del nifio
con manteca y se meterd en una cubeta. Las manos sin manteca esta-
rd en la otra cubeta.

5. Se les explicara como es que las ballenas tienen una capa de grasa
que las protege del agua fria y las mantiene calientitas.

INDICADORES DE

Se observara su participacion y se anotaran las respuestas de los nifios durante

EVALUACION la actividad.
RECURSOS Libro de ballenas, agua fria, manteca so6lida, bota o guante con forro removi-
DIDACTICOS: ble, dos cubetas chicas, toallas de papel.
N° | 10
Nombre de la actividad “La huella de mi perro”
Competencia Observa caracteristicas relevantes de elementos del medio y de fenémenos

que ocurren en la naturaleza, distingue semejanzas y diferencias y las describe
con sus propias palabras.

Aprendizajes esperados

Describe caracteristicas de los seres vivos (partes que conforman una planta o
un animal) y el color,
tamafio, textura y consistencia de elementos no vivos.

TIEMPO

50°

ACCIONES DIDACTICAS

Los padres de familia aportaran con esta actividad. Se les pedira que realicen
cuatro huellas de sus mascotas, o del vecino, o de la calle. Puede ser con lodo
o pintura en una hoja de papel. Si es posible que le mande la foto del perrito,
0 si no, el nombre de la mascota y la raza que pertenece.

1. Se expondran las huellas en el aula para que todos los nifios lo vean.
Observaran las diferencias y semejanzas entre las huellas de los pe-
rritos. Comentaran y expresaran lo que piensan.

2. Buscaran las huellas correspondientes al animal y al final observare-
mos si es correcta la eleccion.

3. Después de haber observado y clasificado bien las huellas les pon-
dradn nombre y jugaran un memorama.

4. Si hay tiempo, haran sus propias huellas de sus pies. Las identifica-
ran y compararan con las de sus compaiieros.

INDICADORES DE

Se observara su participacion y se anotaran las respuestas de los nifios durante

EVALUACION la actividad.
RECURSOS Cojines de tinta o pintura en un recipiente, papel, fotografias de animales o
DIDACTICOS: ilustraciones en powerpoint, plastico transparente o cinta adhesiva, toallas
humedas.
N° |11
Nombre de la actividad “Estaciones revueltas”
Competencia Observa caracteristicas relevantes de elementos del medio y de fendémenos que

ocurren en la naturaleza, distingue semejanzas y diferencias y las describe con
sus propias palabras

Aprendizajes esperados

Describe las caracteristicas que observa en la vegetacion, la fauna, las monta-
fias, el valle, la playa, y los tipos de construcciones del medio en que vive.

TIEMPO 45°
ACCIONES 1. Escucharan los nifios las diferentes tipos de clima que se encuentran.
DIDACTICAS 2. Comentaran las cosas que se encuentran en cada estacion. Puede ser

ropa, tipo de vegetacion etc.

3. Se les repartira a cada mesa unos recortes de diferentes estaciones y ti-
po de ropa.

4. En equipos de cuatro, escogeran el tipo de ropa que va de acuerdo a la
estacion que estd en el pizarron.
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5. Explicaran por qué escogieron esas fotos.
INDICADORES DE Se observara su participacion y su actitud hacia la actividad.

EVALUACION

RECURSOS Recortes de estaciones, grafica grande de clima.
DIDACTICOS:

N° |12
Nombre de la actividad “Huevo brincador”
Competencia Formula suposiciones argumentadas sobre fenomenos y procesos.

Aprendizajes esperados

Contrasta sus ideas iniciales con lo que observa durante un fenomeno natural o
una situacion de experimentacion, y las modifica como consecuencia de esa
experiencia.

TIEMPO Se llevara acabo dos dias. 45’ aproximadamente.
ACCIONES DIDACTICAS 1. Observaran el huevo y describiran sus caracteristicas.

2. Comentaran como es el vinagre, como huele, y para qué funciona.

3. Se escribira sus suposiciones en un papel bond sobre lo que sucedera
en el experimento.

4. El huevo sera puesto en un vaso con vinagre y observaran periodica-
mente en el curso de dos dias lo que esta pasando con el huevo.

5. Con ayuda de la maestra, sacaran el huevo del vinagre y lo vaciaran
en otro vaso. Se lavara el huevo, y les quitaran la cascara.

6. Comentaran el por qué sucedio esto, y debido a qué.

7. Se compararan los resultados con las suposiciones que se escribieron.

8. Usaran el sentido de tocar, observar, y el olfato para analizar el hue-
vo.

9. Después, jugaran con el huevo en el patio. Con cuidado, rebotaran el
huevo en el papel bond sin que se les rompa.

INDICADORES DE Se observara su participacion y se anotaran en una hoja aparte las respuestas de
EVALUACION los nifios durante la actividad.
RECURSOS Un huevo por cada niflo, vinagre, vasos de agua, tazones, papel bond, marca-
DIDACTICOS: dores, papel craft.
N° |13
Nombre de la actividad “Fabrica de Fosiles”
Competencia Busca soluciones y respuestas a problemas y preguntas acerca del mundo

natural

Aprendizajes esperados

Expresa con sus ideas como y por qué cree que ocurren algunos fendémenos
naturales, por qué se caen las hojas de los arboles, qué sucede cuando llueve,
y las contrasta con las de sus compaiieros y/o con informacion de otras fuen-
tes.

TIEMPO

50°

ACCIONES DIDACTICAS

1. Platicaran sobre los fosiles y qué son. Todos tendran la oportunidad
de decir que son y cdmo se hacen.
2. Se explicara la consistencia de ellos, y como los arquedlogos los es-
carban en diferentes partes del mundo.
3. Individualmente haran su propio fosil y seguiran los pasos indicados
en el pizarron.
-Primero, sellaran con la plastilina el molde que desean hacer.
-Segundo, quitaran el molde y mezclaran el yeso y el agua en un
vaso que se les proporcionara.
-Después de haber mezclado bien el yeso, lo vaciaran al molde que
hicieron de plastilina.
-Finalmente, después de que se haya secado, cuidadosamente se
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removera la plastilina del yeso y se guardara en el bote de la plastili-
na.

4. Comentaran sobre lo que aprendieron y opinaran de lo que haran
con la informacion adquirida y se llevaran su molde a su casa.

INDICADORES DE Se observara su participacion y se anotaran las respuestas de los nifios durante
EVALUACION la actividad.
RECURSOS Yeso, plastilina, moldes de hojas, dinosaurios, animalitos, vasos de plastico,
DIDACTICOS: abate lenguas, agua.
N° | 14
Nombre de la actividad “Conservando limpia el agua de los animalitos”
Competencia Participa en acciones de cuidado de la naturaleza, la valora y muestra

sensibilidad y comprension sobre la necesidad de preservarla

Aprendizajes esperados

Practica medidas para el cuidado del agua y el aprovechamiento de los recur-
sos naturales.

TIEMPO 60’
ACCIONES DIDACTICAS 1. Se mostrara el recipiente grande con agua. Y los nifios escogeran

que objetos deben de ir en el recipiente.

2. Se les preguntara por qué escogieron esos objetos. Les hara bien a
los pececitos que estan en el agua? ;por qué? ;qué no les hara bien?
(como lo saben?

3. Se les explicara porque no deben de tirar basura en los lagos, en los
rios, en la playa o en otros lugares.

4. Comentaran sobre las cosas que pueden hacer para cuidar el habitat
de los pececitos o animales que se encuentran en el mar.

5. Se integraran en equipos de cuatro, haciendo carteles que ayuden a
reflexionar el cuidado de los rios y mares para que los pececitos y
animales que se encuentran ahi puedan vivir en un ambiente limpio.

6. Con ayuda de la maestra, pegaran los carteles fuera del salon.

INDICADORES DE Se observara su participacion y se anotaran las respuestas de los nifios durante
EVALUACION la actividad. Se notara su capacidad de reflexion ante la situacion presentada.
RECURSOS Recipiente transparente para 8 a 12 litros de agua, sal, pececitos de plastico,
DIDACTICOS: plantas de plastico, piedras, champo, papel, pléstico, etc.
N° | 15
Nombre de la actividad “Adivinanzas de las frutas y verduras”
Competencia Observa caracteristicas relevantes de elementos del medio y de

fenomenos que ocurren en la naturaleza, distingue semejanzas y diferencias y
las describe con sus propias palabras

Aprendizajes esperados

Identifica similitudes y diferencias entre una naranja y una manzana partidas
por la mitad; un perico y una paloma, un perro y un gato, u otros objetos y
seres del medio natural.

TIEMPO 50°
ACCIONES DIDACTICAS 1. En sumesa, recibirdn por lo menos una fruta o verdura que se dird en

la adivinanza.

2. Al contestar la adivinanza, tendran que decir por qué es bueno esa
fruto o verdura, donde se puede encontrar, que vitaminas tendra?

3. Se diré una adivinanza por diferente fruta o verdura.

4. Cuando un nifio adivine la respuesta, todos los nifios podran comer
esa fruta o vegetal de su plato.

5. Los nifios inventaran diferentes adivinanzas correspondiendo a otras
frutas o verduras.

Adivinanzas:
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a) Soy verde por fuera, blanco y rojo por dentro, tengo muchos ojitos
negros. (Sandia)
b) (Como te gusto mas, a mordidas o en jugo? A veces soy amarilla,
pero mi nombre es otro color. (Naranja)
c) Jito paso por aqui, Mate se lo comid, si no lo adivinas seras viejo y
panzoén. (Jitomate)
d) Soy roja, amarilla o verde y aparezco en historias y cuentos como
Blancanieves. (Manzana)
e) jA que te hago hacer un gesto si me pruebas! (Limon)
f) Me escondo en un traje amarillo y grueso, pero los nifios y los mo-
nos me encuentran rapidamente. (Platano)
g) Oro no es, plata no es, abre la cortina y veras lo que es. (Platano)
h) Parezco un ratoncito café, acurrucado, pero si me partes soy verde
claro por dentro. (Kiwi)
i) Soy morado por fuera, y amarilla por dentro y mi nombre rima con
escuela. (Ciruela)
j)  Mi piel es terciopelo amarillo o rosado, si no me pruebas serds como
un asno. (Durazno)
k) A veces soy verde y a veces soy morada; cuando vacaciono al sol me
vuelvo pasita. (Uva)
1) Blanca por dentro, verde por fuera, si quiere saber que es, espera.
(Pera)
m) Duro y peludo cascaron, pulpa blanca y de agua el corazén. (Coco)
INDICADORES DE Se observara su participacion y se anotaran las respuestas de los nifios durante
EVALUACION la actividad.
RECURSOS Diferentes tipos de frutas picadas y verduras, platos desechables,
DIDACTICOS:
N° | 16
Nombre de la actividad “Son pasas o bailarinas?”
Competencia Formula suposiciones argumentadas sobre fenomenos y procesos

Aprendizajes esperados

Especula sobre lo que cree que va a pasar en una situacion observable; por
ejemplo, al hervir agua, al mezclar elementos como agua con aceite, con tie-
rra, con azucar, y observa las reacciones y explica lo que

ve que paso.
TIEMPO 50°
ACCIONES 1. Se explicara el experimento y sus instrucciones.
DIDACTICAS 2. Juntos, realizan varias hipdtesis por mesas sobre el experimento.

3. Por grupos, meteran cuidadosamente el agua en el recipiente donde
ya hay un poco de bicarbonato. Después, meteran las pasas una por
una despacito.

4. Observaran el experimento y lo que esta sucediendo.

5. Se explicara que las pasas tienen burbujas llenas de gas que hacen
que suben y bajen.

6. Analizaran cual hipotesis es correcta y porque. Se contestara cual-
quier pregunta que se tenga del experimento.

7. Juntos, formularan el resultado para concluir la actividad.

INDICADORES DE Se observara su participacion y se anotaran las respuestas de los nifios durante
EVALUACION la actividad.
RECURSOS Pasas, bicarbonato, vasos de plastico, papel bond, marcadores.
DIDACTICOS:
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Nombre de la actividad

“;Quién tocd mi telarana?”

Competencia

Observa caracteristicas relevantes de elementos del medio y de fendmenos
que ocurren en la naturaleza, distingue semejanzas y diferencias y las describe
con sus propias palabras.

Aprendizajes esperados

Describe caracteristicas de los seres vivos (partes que conforman una planta o
un animal) y el color, tamafio, textura y consistencia de elementos no vivos.

TIEMPO 50°
ACCIONES 1. Los nifios se formaran en un circulo y les preguntara: ;como saben
DIDACTICAS cuando las arafias se dan cuenta cuando hay un insecto en su telara-
fia? (Por qué?

2. Un nifo estara vendado y sera la arafia. Otro sera el insecto y estara
haciendo ruido con los pies sin decir alguna palabra. La arafia debe
de llegar al donde esta el nifio con solo tres oportunidades. Si falla,
se le dara la venda a otro nifio para que sea la arafia.

3. Terminando el juego, observaran por medio de unos videos como la
arafia hace su telarafia y atrapa a otros insectos.

4. Comentaran que tipos de insectos se pueden comer las arafias y que
animales nos ayudan a comer para que no nos dafie a nosotros.

INDICADORES DE Se observara su participacion y se anotaran las respuestas de los nifios durante
EVALUACION la actividad.
RECURSOS Vendas para los ojos, videos de arafias.
DIDACTICOS:
N° | 18
Nombre de la actividad “La pobre hormiguita”
Competencia Participa en acciones de cuidado de la naturaleza, la valora y muestra

sensibilidad y comprension sobre la necesidad de preservarla

Aprendizajes esperados

Practica y promueve medidas de proteccion y cuidado a los animales domés-
ticos, las plantas y otros recursos naturales de su entorno.

TIEMPO 50°
ACCIONES 1. Se les hablara acerca de ciertos animales y como ellos se defienden
DIDACTICAS entre si.

2. Se les preguntara: ;Como creen que se puede defender los animales
vulnerables? (hormigas, gusanos etc.)

3. Se les platicara acerca de las hormigas y el trabajo que ellas hacen.

4. Comentaran sobre las cosas que nosotros podemos hacer para ayudar
a esos animalitos.

5. Haran una hormiga para recordarles que debemos de no pisar a las
hormigas y ayudar a los animalitos que se encuentran en nuestro en-
torno.

INDICADORES DE Se observara su participacion y se anotaran las respuestas de los nifios durante
EVALUACION la actividad.
RECURSOS Tapa de huevos, pintura roja, limpia pipas, ojitos movibles, pinceles.
DIDACTICOS:
N° |19
Nombre de la actividad “Monito de piedra”
Competencia Observa caracteristicas relevantes de elementos del medio y de fenémenos

que ocurren en la naturaleza; distingue semejanzas y diferencias, y las descri-
be con sus propias palabras.

Aprendizajes esperados

Describe caracteristicas de los seres vivos (partes que conforman una planta o
un animal) y el color, tamafio, textura y consistencia de elementos no vivos.
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TIEMPO

50°

ACCIONES 1. Los niflos iran al patio en busca de 6 piedritas diferentes y dos rami-
DIDACTICAS tas.

2. Ellos observaran las piedras y en equipos de tres o cuatro, después de
eso, las clasificaran de acuerdo a como ellos crean que sea. Conta-
ran cuantas rocas hay por categoria y trazaran el numero en una hoja
transparente.

3. Comentaran en por grupos en general, qué tipos de clasificaciones
escogieron y porque.

4. Harén un dibujito con las piedras, las ramas y los ojos movibles.
Después, lo pondran llevar a su casa.

INDICADORES DE Se observara su participacion y se anotaran las respuestas de los nifios durante
EVALUACION la actividad.
RECURSOS 4 a 6 piedras chiquitas por nifio, marcadores, hojas transparentes, marcadores
DIDACTICOS: de agua, ramas, resistol, ojos movibles, hoja de construccion.
N° |20
Nombre de la actividad “Sedimento”
Competencia Observa caracteristicas relevantes de elementos del medio y de fenémenos

que ocurren en la naturaleza, distingue semejanzas y diferencias y las describe
con sus propias palabras

Aprendizajes esperados

Describe lo que observa que sucede durante un remolino, un ventarrén, la
lluvia, el desplazamiento de las nubes, la caida de las hojas de los arboles, el
desplazamiento de los caracoles, de las hormigas, etcétera.

TIEMPO 50°
ACCIONES 1. Se llenara un bote de plastico transparente con agua, aceite, y dife-
DIDACTICAS rentes objetos encontrados en el patio que los nifios proporcionaran.

2. Se agitara el frasco y ellos observaran lo que esta ocurriendo con to-
dos los ingredientes que le metieron. Se les preguntara: ;Qué creen
que suceda ahora?

3. Se dejara que el agua repose por algunos minutos, mientras todos
observan atentamente.

4. Se les hablara acerca de lo que los nifios estan viendo y se les pre-
guntara jpor qué creen que los materiales se han separado en capas?
Se les hablara acerca del peso y la densidad de los materiales y por-
qué se separan asi.

5. Para reforzar, se invitara a los nifios a agitar un poco la mezcla y ob-
servar como se vuelven a separar los componentes. Nuevamente,
repetirdn porque suceden eso.

INDICADORES DE Se observara su participacion y se anotaran las respuestas de los nifios durante

EVALUACION la actividad.

RECURSOS Frasco de plastico transparente, aceite, agua, tierra, cualquier tipo de objeto
DIDACTICOS: que los nifios encuentren en el patio y les gustaria agregar: hojas, piedras, pa-

los.
N° |21
Nombre de la actividad “;Quién rasga mejor?”
Competencia Identifica y usa medios a su alcance para obtener, registrar y comunicar

informacion

Aprendizajes esperados

Observa con atencidn creciente el objeto o proceso que es motivo de analisis.

TIEMPO 50°
ACCIONES 1. Se comenzara con dos piezas de cartulina.
DIDACTICAS 2. Se coartara rapidamente una pieza a lo largo, de arriba hacia abajo.
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Rasgara rapidamente la segunda pieza a lo ancho, de un lado a otro.

4. Se estudiara los resultados. Se les preguntara: ;Alguna se cortd de
manera mas recta que la otra? ;Por qué serd? La razén que no se
corta igual es porque el papel tiene granos. Con las lupas lo observa-
ran.

5. Se intentara lo mismo con otros tipos de papel.

6. Al final de la actividad, recopilaran los datos y diran cual se corta

mas facil que las demas, y porque.

INDICADORES DE Se observara su participacion y se anotaran las respuestas de los nifios durante
EVALUACION la actividad.
RECURSOS Papel china, papel lustre, papel bond, cartulina, periddico, revistas, papel re-
DIDACTICOS: ciclado, lupa, tijeras.
N° |22
Nombre de la actividad “Carnivoros, herbivoros, u omnivoros?
Competencia Observa caracteristicas relevantes de elementos del medio y de fendmenos

que ocurren en la naturaleza, distingue semejanzas y diferencias y las describe
con sus propias palabras.

Aprendizajes esperados

Clasifica elementos y seres de la naturaleza seglin sus caracteristicas, como
animales, segun el nimero de patas, seres vivos que habitan en el mar o en la
tierra, animales que se arrastran, vegetales comestibles y plantas de ornato,
entre otros.

TIEMPO 50°
ACCIONES 1. Observaran un animalito y contestardn unas preguntas como: “;qué
DIDACTICAS come esté animalito?, ;qué otro animal conocen que coma lo mis-
mo? ;cémo se llamara?
2. Se presentard la palabra carnivoros, herbivoros y omnivoros.
3. En sus mesas, recibiran diferentes sellitos con forma de animales y
los clasificaran de acuerdo con la alimentacion.
4. Al final, todos repasaremos los animalitos y la categoria que perte-
nece.
INDICADORES DE Se observara su participacion y se anotaran las respuestas de los nifios durante
EVALUACION la actividad.
RECURSOS Papel grande, sellos, pintura
DIDACTICOS:

NO

23

Nombre de la actividad

“;,Qué es un tornado?”

Competencia

Observa caracteristicas relevantes de elementos del medio y de fendmenos
que ocurren en la naturaleza, distingue semejanzas y diferencias y las describe
con sus propias palabras

Aprendizajes esperados

Describe lo que observa que sucede durante un remolino, un ventarrén, la
lluvia, el desplazamiento de las nubes, la caida de las hojas de los arboles, el
desplazamiento de los caracoles, de las hormigas, etcétera.

TIEMPO 50°
ACCIONES 1. Se les preguntara si alguna vez habian escuchado sobre un tornado.
DIDACTICAS Si algln nifio conoce, dele la oportunidad de hablar. ;Por qué creen

que se forma? ;Sera que estan muy fuertes o solo poquito?

2. Se les platicara algunas caracteristicas relevantes sobre el tornado y
como se forma.

3. Observaran un experimento de como se ve un tornado y que pasa
cuando toca tierra.

4. Se les preguntara ;Cuales son algunas cosas que debemos hacer
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cuando se presente un tornado? ;Cuales no?

5. Observaran un video y después de haberlo hecho, comentaran si sus
respuestas coincidieron o no. Reflexionaran sobre lo que aprendie-
ron sobre el tornado en ese dia.

INDICADORES DE Se observara su participacion y se anotaran las respuestas de los nifios durante
EVALUACION la actividad.
RECURSOS Botellas de plastico grandes, agua, objetos, cinta (si es necesario), video.
DIDACTICOS:
N° |24
Nombre de la actividad “El paso del cangrejo” p. 160
Competencia Observa caracteristicas relevantes de elementos del medio y de fenémenos

que ocurren en la naturaleza, distingue semejanzas y diferencias y las describe
con sus propias palabras.

Aprendizajes esperados

Identifica algunos rasgos que distinguen a los seres vivos de los elementos no
vivos del medio natural: que nacen de otro ser vivo, se desarrollan, tienen
necesidades basicas.

TIEMPO 50°
ACCIONES 1. Con los nifios en circulo, se les leera un pequeifio libro acerca de los
DIDACTICAS cangrejos.
2. Se les preguntara: ;Para qué creen que sirvan al cangrejo sus tena-
zas y su corteza dura? ;Qué les pasara si se las cortan?
3. Dibujaran un cangrejo o varios, como decidan y lo colorearan de
acuerdo a su imaginacion.
4. Juntos crearan una historia grande con todos los cangrejos que dibu-
jaron.
5. Para cerrar la actividad, con ayuda de la maestra haran su propio
cangrejo con sus manos. Le pondran ojos y tenazas.
INDICADORES DE Se observara su participacion y se anotaran las respuestas de los nifios durante
EVALUACION la actividad.
RECURSOS Libro de cangrejos, hojas de maquina (dos por nifio), colores, pintura roja.
DIDACTICOS:
N° |25
Nombre de la actividad “Volcéan erupcionando”
Competencia Observa caracteristicas relevantes de elementos del medio y de fenémenos

que ocurren en la naturaleza, distingue semejanzas y diferencias y las describe
con sus propias palabras

Aprendizajes esperados

Describe lo que observa que sucede durante un remolino, un ventarrén, la
lluvia, el desplazamiento de las nubes, la caida de las hojas de los arboles, el
desplazamiento de los caracoles, de las hormigas, etcétera.

TIEMPO 60’
ACCIONES 1. Se les preguntara si alguna vez habian escuchado sobre un volcan.
DIDACTICAS Si alglin nifio conoce, dele la oportunidad de hablar. ;Cémo creen

que esta formado? ¢Serd que son muy peligrosos? ;jPor qué?

2. Se les platicara algunas caracteristicas relevantes sobre el volcan y
como se forma.

3. En equipos de cuatro, haran un experimento en donde el volcan eruc-
tara.

4. Seguira los pasos que la maestra indique mientras ellos opinen que
creen que pasara cuando mezclen los ingredientes.

5. Se les explicara porque se hizo el experimento, como réplica de co-
mo los volcanes eructan. Comentaran sobre lo que sintieron al ver
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que salia toda la “lava” y explicaran porque sucedid eso.

INDICADORES DE Se observara su participacion y se anotaran las respuestas de los nifios durante
EVALUACION la actividad.
RECURSOS Por equipo: dos botellas, platos, cucharas medidoras, colorante rojo, bicarbo-
DIDACTICOS: nato, embudo, jabon de trastes, vinagre.
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APENDICE B

ESTADISTICAS DESCRIPTIVAS DE LAS VARIABLES
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Frecuencias

Estadisticos
TieMax1 TieMax2
N Vélidos 20 20
Perdidos 4 4
Media 26.8500 26.0500
Mediana 25.5000 21.5000
Desv. tip. 16.42615  21.63203
Tabla de frecuencia
TieMax1
Frecuencia  Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
5.00 1 4.2 5.0 5.0
8.00 1 4.2 5.0 10.0
10.00 1 4.2 5.0 15.0
12.00 1 4.2 5.0 20.0
13.00 1 4.2 5.0 25.0
14.00 1 4.2 5.0 30.0
15.00 1 4.2 5.0 35.0
16.00 1 4.2 5.0 40.0
- 23.00 1 4.2 5.0 45.0
Validos 54 00 1 42 5.0 50.0
27.00 2 8.3 10.0 60.0
28.00 1 4.2 5.0 65.0
32.00 1 4.2 5.0 70.0
35.00 2 8.3 10.0 80.0
41.00 1 4.2 5.0 85.0
56.00 1 4.2 5.0 90.0
58.00 2 8.3 10.0 100.0
Total 20 83.3 100.0
Perdidos  Sistema 4 16.7
Total 24 100.0
TieMax2
Frecuencia  Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
5.00 1 4.2 5.0 5.0
7.00 1 4.2 5.0 10.0
8.00 2 8.3 10.0 20.0
10.00 1 4.2 5.0 25.0
12.00 1 4.2 5.0 30.0
- 16.00 2 8.3 10.0 40.0
Validos 15 69 1 42 5.0 45.0
20.00 1 4.2 5.0 50.0
23.00 1 4.2 5.0 55.0
25.00 1 4.2 5.0 60.0
27.00 1 4.2 5.0 65.0
29.00 1 4.2 5.0 70.0

50



32.00 1 4.2 5.0 75.0
35.00 2 8.3 10.0 85.0
41.00 1 4.2 5.0 90.0
56.00 1 4.2 5.0 95.0
99.00 1 4.2 5.0 100.0
Total 20 83.3 100.0
Perdidos Sistema 4 16.7
Total 24 100.0
Histograma
TieMax1
] 1 Media = 26 85
Desviacion tipica = 16.426
=20
3— —_—
B //‘
i
1-
\
0 —
0 2000 40000 60,00
TieMax1
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De_sviacién tipica = 21 632
8-
B e /—\
4
P
0 —
0 20.00 40.00 60.00 80.00 100.00
TieMax2
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100+

80

60

40

1 1
o
Tielv:a)d Tielv}axZ
Frecuencias
Estadisticos
DC1 DC2
N Validos 24 20
Perdidos 0 4
Media 4.96 7.25
Mediana 5.00 7.50
Desv. tip. 2.331 1.970
Tabla de frecuencia
DC1
Frecuencia  Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
0 1 4.2 4.2 4.2
2 2 8.3 8.3 12.5
3 3 12.5 12.5 25.0
4 5 20.8 20.8 45.8
. 5 4 16.7 16.7 62.5
Validos 4 16.7 16.7 79.2
7 1 4.2 4.2 83.3
8 1 4.2 4.2 87.5
9 3 12.5 12.5 100.0
Total 24 100.0 100.0
DC2
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Frecuencia  Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
4 3 12.5 15.0 15.0
6 5 20.8 25.0 40.0
7 2 83 10.0 50.0
Validos 8 4 16.7 20.0 70.0
9 3 12.5 15.0 85.0
10 3 12.5 15.0 100.0
Total 20 83.3 100.0
Perdidos  Sistema 4 16.7
Total 24 100.0
Histograma
DC1
i ]
. e
DC2
’
g 3+

Frecuencias

|

DC2
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Estadisticos

CD1 CD2
N Vélidos 24 20
Perdidos 0 4
Media 2.104 3.375
Mediana 2.250 3.500
Desv. tip. 1.6549 1.4945
Tabla de frecuencia
CD1
Frecuencia  Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
.0 5 20.8 20.8 20.8
.5 2 8.3 83 29.2
1.0 3 12.5 12.5 41.7
1.5 1 42 42 45.8
2.0 1 4.2 42 50.0
. 2.5 1 42 42 54.2
Vélidos
3.0 3 12.5 12.5 66.7
3.5 4 16.7 16.7 83.3
4.0 2 8.3 83 91.7
4.5 1 42 42 95.8
5.0 1 4.2 4.2 100.0
Total 24 100.0 100.0
CD2
Frecuencia  Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
.5 1 4.2 5.0 5.0
1.0 2 8.3 10.0 15.0
2.0 2 8.3 10.0 25.0
2.5 2 8.3 10.0 35.0
(- 3.0 1 4.2 5.0 40.0
Validos 5 5 3 12.5 15.0 55.0
4.0 1 4.2 5.0 60.0
4.5 3 12.5 15.0 75.0
5.0 5 20.8 25.0 100.0
Total 20 83.3 100.0
Perdidos  Sistema 4 16.7
Total 24 100.0
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Histograma

cD1
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cD2
Frecuencias
Estadisticos
COM1 COM2
N Validos 24 20
Perdidos 0 4
Media 2.71 3.85
Mediana 3.00 4.00
Desv. tip. 1.459 489

55

Media = 2
Desviacio
N=24

Media =3
Desviaciol

A
n tipica = 1.655

38
n tipica = 1.495



Tabla de frecuencia

COM1
Frecuencia  Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
0 3 12.5 12.5 12.5
1 2 8.3 83 20.8
) 2 5 20.8 20.8 41.7
Vélidos
3 3 12.5 12.5 54.2
4 11 45.8 45.8 100.0
Total 24 100.0 100.0
COM2
Frecuencia  Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
2 1 4.2 5.0 5.0
3 1 4.2 5.0 10.0
"
Validos 18 75.0 90.0 100.0
Total 20 83.3 100.0
Perdidos  Sistema 4 16.7
Total 24 100.0
Histograma
com1
v —l/ T T T T T T
- C6M1
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Frecuencia
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APENDICE C
COMPORTAMIENTO DE PENSAMIENTO CRITICO

EN EL PRETEST Y EL POSTEST
Y PRUEBA DE HIPOTESIS
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Frecuencias

Estadisticos
PT1 PT2
N Validos 24 20
Perdidos 0 4
Media 9.83 14.60
Mediana 10.50 15.50
Desv. tip. 4.631 3.068
Tabla de frecuencia
PT1
Frecuencia  Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
2 2 8.3 8.3 8.3
3 1 4.2 4.2 12.5
4 1 4.2 4.2 16.7
5 1 4.2 42 20.8
6 2 8.3 83 29.2
7 1 4.2 42 333
. 8 2 8.3 83 41.7
Validos 2 8.3 8.3 50.0
11 1 4.2 4.2 54.2
12 4 16.7 16.7 70.8
14 2 8.3 83 79.2
15 2 8.3 83 87.5
16 3 12.5 12.5 100.0
Total 24 100.0 100.0
PT2
Frecuencia  Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
9 1 4.2 5.0 5.0
10 1 4.2 5.0 10.0
11 2 8.3 10.0 20.0
12 3 12.5 15.0 35.0
14 2 8.3 10.0 45.0
Validos 15 1 4.2 5.0 50.0
16 4 16.7 20.0 70.0
17 1 4.2 5.0 75.0
18 4 16.7 20.0 95.0
19 1 4.2 5.0 100.0
Total 20 83.3 100.0
Perdidos  Sistema 4 16.7
Total 24 100.0
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Histograma
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Prueba T
Estadisticos de muestras relacionadas
Media N Desviacion tip.  Error tip. de la
media
Par 1 PT2 14.60 20 3.068 .686
PT1 10.30 20 4.450 995
Par 2 COM2 3.85 20 489 .109
COM1 2.85 20 1.424 319
Par 3 CD2 3.375 20 1.4945 3342
CD1 2.275 20 1.6016 3581
DC2 7.25 20 1.970 441
Par 4
DCl1 5.15 20 2.231 499
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Correlaciones de muestras relacionadas

N Correlacion Sig.
Par1 PT2yPTl 20 750 .000
Par2 COM2y COMI 20 .646 .002
Par3 CD2yCDl1 20 124 .000
Par4 DC2yDCl1 20 494 .027

Prueba de muestras relacionadas

Diferencias relacionadas t gl Sig.
Media Desviacion Error tip. de 95% Intervalo de (bilateral)
tip. la media confianza para la
diferencia
Inferior Superior
Par1 PT2-PTI1 4.300 2.958 .661 2.916 5.684  6.502 19 .000
COM2 -
Par 2 COMI 1.000 1.170 262 453 1.547  3.823 19 .001
Par3 CD2-CD1 1.1000 1.1539 .2580 .5599 1.6401  4.263 19 .000
Par4 DC2 - DCI 2.100 2.125 475 1.105 3.095 4419 19 .000

T

T T
Pretest Postest
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APENDICE D

DIFERENCIAS SEGUN EL GENERO
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Prueba T

Estadisticos de grupo

Género N Media Desviacion tip.  Error tip. de la
media

o Posies | NI 10 14.90 2.726 862
oSSt Nifo 10 14.30 3.498 1.106
Nifia 12 10.67 4.774 1.378
PT Pretest s, 12 9.00 4533 1308
el Nifia 12 5.17 2.823 815
Nifio 12 475 1.815 524
DI Nifia 12 2292 1.7640 5092
Nifio 12 1.917 1.5931 4599
Nifia 12 3.25 1.055 305
coMI Nifio 12 2.17 1.642 474
Nifia 10 7.20 1.751 554
DC2 Nifio 10 7.30 2.263 716
D2 Nifia 10 3.700 1.4944 4726
Nifio 10 3.050 1.4991 4740
oM Nifia 10 4.00 000 000
Nifio 10 3.70 675 213

Prueba de muestras independientes

Prueba de Levene para la Prueba T para la igualdad de medias
igualdad de varianzas

F Sig. t gl Sig. (bilateral)

Se han asumido

. . 2.404 138 428 18 .674
varianzas iguales

PT2 Postest
ostes No se han asumido

varianzas iguales
Se han asumido
varianzas iguales
No se han asumido
varianzas iguales
Se han asumido

428 16.988  .674

.034 .856 877 22 .390
PT1 Pretest
877 21.941 .390

. . 1.899 182 430 22 671
DCl varianzas iguales
No se han asumido
. . 430 18.769  .672
varianzas iguales
Se han asumido 50 797 547 2 590
CD1 varianzas 1guale’s
No se han asumido 547 21775 590
varianzas iguales
szr?;izzz‘ig:z Q29T 099 1922 22 068
COM1 ;
No se han asumido 1922 18761 .070
varianzas iguales
Sehanasumido —y Hg5  Hog 1118 913
DC2 varianzas iguales

No se han asumido
varianzas iguales
Se han asumido

CD2 . . .097 759 971 18 344
varianzas iguales

-.111 16.933 913
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COM2

No se han asumido

. ' 971
varianzas iguales

Se han asqmldo 11.546 003 1.406
varianzas iguales

No se han asumido 1.406

varianzas iguales

18.000

18

9.000

344

177

193
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ANEXO A

CARTA DE ANUENCIA
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Montemorelos. Nuevo Ledn. México, a 8 de diciembre de 2015

ASUNTO
ANUENCIA
C. Mro Jame Bejarano Loo
Director de la Normat Carmen A de Rodriguez
PRESENTE

ento gue |a Srita lise Jaqueline Gonzalez .
ucacion Preescolar presento ante la aireccicn e
nsttucion i de realizar su trabajo de investigacion que leva como ttulo
Desarrolio del Pansamlento Crmco en edad preescolar a través de actividades de ciencias del
Jardin de Nifios ISAR 2015. bajo los siguientes acuerdos:
+ Laalumna estara bajo la supervision de la profesora Araceli Santos de Bejarano. docente
de la escuela Normal Carmen A de Rodriguez
¢ Laintervercién tendra un tiempo de duracion de aproximadamente un semestre escola

o Lainformacion obte

E anscrita y utlizada para reatizar una publicacion a rraves e
un articule cientifice en esta publicacion yo sere dentficada en los agradecimientos
representando ia institucion a mi cargo. es por ello. que autorizo el uso de informacion
persona: basica que puede ser incluida como: nombre completo y cargo

s No hay ningun riesgo fisico asociado con esta investigacion

« Les resultados de este trabajo de investigacion contribuiran al logro de la mision y vision de
nuestra institucion educativa

6N recibiré una copla completa del informe ¢ 3qeme

o Como

tigador

ana por la participacion en este estudio

ay

«  Se me ha comunicado que mi participacion en el estudio es completamente voluntana y que
lengo el derecno de retirar mi consentimiento en cualquier momento. antes que el informe
esté finalizado sin ningun tipo de penalizacion. Lo mismo se aplica por mi negativa nicia! a
la participacion en este proyecto

« Para cualquier pregunta acerca de mi consentmiento o acerca del estud:c puean

ases

comunicarme en cuaiquer on lain

xt 8887 y 6888

‘a atraves de iag direusd

de la Nermael al tel

He leido el consentimiento y ne oido las explicaciones orales del investigador. Mis preguntas
concernientes  al estudic han sido respondidas satisfactoriamente y como pruepa de
consentimiento voluntanio para participar en este estudio firmo a continuacion
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