Universidad de Montemorelos

Escuela Normal Profra. Carmen A. de Rodriguez

Facultad de Educacion

%ﬂoimal Mo,
& 0,
& %
& ( : >
N ’
06‘;7 ”1 9 6 1 5 g& g\@

" "Carmen A. RO

ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA MOTIVAR EL GUSTO
POR LA LECTO-ESCRITURA EN LOS ALUMNOS
DE TERCERO DE PRIMARIA.

Documento recepcional
presentado en cumplimiento parcial de
los requisitos para el grado de
Licenciatura en Educacién Primaria

por
Beatriz Sanchez Hernandez

Junio 2014



AUTORIZACION

Yo, Beatriz Sanchez Hernandez, autorizo a la escuela Normal Montemorelos
“Profra. Carmen A. de Rodriguez” a reproducir este estudio parcial o totalmente con
propoésitos profesionales, entendiendo que de ninguna manera se utilizara para fines

lucrativos de alguna persona o institucion.

Beatriz Sanchez Hernandez

Montemorelos, Nuevo Ledn, México

Junio 2014



DEDICATORIA

A Dios, por guiarme, y darme la sabiduria necesaria a lo largo de mi vida, en
especial en la elaboracion de este documento.

A mi mama y hermanos por su apoyo incondicional, por sus buenas influen-
cias, por guiarme y educarme para esta vida y para la venidera.

A mis maestros por su ejemplo, dedicaciéon y por darme las herramientas ne-

cesarias para mi vida profesional.



AGRADECIMIENTOS

Agradezco primeramente a Dios por sus innumerables bendiciones porque a
lo largo de mi carrera proveyo los medios necesarios y hoy puedo terminarla, tam-
bién porque puso en mi camino a personas que me ensefiaron a dar sin recibir nada
a cambio.

En memoria de mi papa Julian Sanchez Juarez porgue su ejemplo me animo a
seguir a delante.

A mi mama Sara Hernandez y hermano Ricardo Sanchez por financiar mis es-
tudios, por sus oraciones, su amor incondicional, por suplir cada una de mis necesi-
dades, por guiarme y apoyarme a lo largo de los afios.

A mis hermanos Sol, Samuel, Lidia y Aracely por su apoyo incondicional, sus
consejos y también por el apoyo financiero.

A mis maestros por contribuir en mi formacion profesional y por compartir sus
experiencias académicas.

A la maestra Rosario de Cruz por motivarme a seguir a delante, porque ha si-
do un ejemplo durante los afios de estudio, por transmitir una actitud positiva en mi,
por la confianza que me ha dado y por guiarme paso a paso en la elaboracion de
este documento.

A la maestra Elena C. de Loera por ser una excelente tutora, por su preocupa-
cion en mi bienestar y por moldear mi caracter.

A mis comparieros de carrera por tantos momentos agradables que pasamos

iv



juntos, por ser como mis hermanos y porque forman parte de mi vida.

A mi maestra titular por compartir su grupo y por contribuir en mi formacion
profesional.

A mis 28 alumnos porque sin ellos no se hubiera podido llevar a cabo este do-
cumentos.

A mi amiga Kimberly Figueroa y padres, por su apoyo incondicional y por ha-
cerme sentir como en familia.

Muchas gracias



TABLA DE CONTENIDO

AUTORIZACION. ..o,
DEDICATORIA ..o
AGRADE CIMIENTOS . ..o,

Capitulo
. TEMA DE ESTUDIO Y CONTEXTO ESCOLAR ......cooviiiiiiiiiinn,

[l (g0 [§loT01 (o] o VT
TemMA dE @STUAIO ... e
CONTEXIO BSCOIA . . ... e e

. MARCO TEORICO.......coiiiiiiiiieeee e

Importancia de la lectura para el alumno......................coeeeienin.
Relacion entre la lectura y la escritura.............c.ccoviiiiiiiiiiinnenn..
Estandares de lectura propuestos por la RIEB................ccccvvnennes
El papel de la familia para motivar a los nifios en la lecto-escritura...
La relacion entre la lecto-escritura y el desempefio escolar............
El papel del docente en la formacion de alumnos lectores..............
El papel de la escuela en la formacién de lecto-escritores..............

. TRABAJO EN EL AULA . ... . e

¢, Qué dificultades se presentaron en el aula en torno a la lecto-
=TT (] =
¢, Qué actitudes mostro6 el grupo y los padres de familia ante las
actividades propuestas de lecto-escritura?........ccceeeeeeeieeeeeeeeeiennnnnn.n.
Implementacion de estrategias..........c.oooviviiiiiiiiiiiiee
Aprendo, recuerdo y redacto...........coooviiiiiiii i
Leamos paratodos. ... ..ooevviiiiii i
LEO Y @prendO.....uie i
DIario VI@JEIrO. ... .t
Pequefios eSCritores. ........oviiiii
Escenificando lalectura.............c.cooiiiiiiiiii

Vi

11
13
15
17
19

22

22

24
26
26
28
31
33
36
39



IV. RESULTADOS Y CONCLUSIONES........ccooiie,

Resultados de las estrategias implementadas.............................
Aprendo, recuerdo y redacto............cooooiiiiiiiii
Leamos para todosS. ... ....oovieiiii i
LEO Y @PIENUO. ...ttt
DIArio VIQJEIO. .. vt
PeqUENOS ESCIItOIES. ...t
Escenificando la lectura...........ccoooeiiiiiiiiii

Conclusiones....

ANEXOS.........coi

LISTA DE REFERENCIAS

vii

42

42
42
43
45
46
47
48
49

51

63



CAPITULO |

TEMA DE ESTUDIO Y CONTEXTO ESCOLAR

Introduccion

La Subsecretaria de Educacion Basica del Gobierno Federal, decreté en el
Acuerdo namero 592, la Articulacién de la Educacion Basica, con el propésito de
enlazar los niveles de educacion preescolar, primaria y secundaria, con un solo perfil
de egreso. Ademas, propuso un plan de estudios cuyo enfoque esta basado en com-
petencias y en estandares curriculares para cada asignatura.

El presente estudio se enfoca en dar énfasis a los estandares de espafiol,
asignados para el tercer grado de educacién primaria. Dichos estandares de lectura
establecen los niveles que el alumno debe alcanzar; sin embargo, no son una guia
para etiquetarlo, al contrario, orientan al docente para dar la debida atencién al
alumno, saber quiénes estan sobre el nivel o quiénes no lo alcanzan; promoviendo
su desarrollo pleno en estas habilidades.

A lo largo de la historia las personas han desarrollado formas para comunicar-
se mediante el lenguaje oral y escrito. Las practicas sociales del lenguaje siempre
han estado inmersas en el ambito educativo, por lo tanto, cada escuela regida por el
nuevo plan de estudios, estd comprometida a desarrollar estas competencias del

lenguaje.



Por lo antes mencionado, se plantearon los siguientes propésitos para el desa-
rrollo de este estudio:
e Promover en el alumno una actitud positiva hacia la lecto-escritura.
e Contribuir en el desarrollo de las habilidades de lecto-escritura.
e Participar eficientemente en situaciones de comunicacion.
e Que el alumno relacione la lecto-escritura con aprendizajes.
e Reconocer y valorar la diversidad linguistica.
e Que los alumnos identifiquen, analicen y disfruten textos de diversos
géneros literarios.

El presente documento se divide en cuatro capitulos principales. En el primero
se encuentra la introduccion, la justificacion del por qué se eligié este tema de estu-
dio, también el contexto social en donde se realiz6 el trabajo. El capitulo dos, com-
prende la revision bibliografica que sustenta este estudio y se citan diferentes autores
gue abordan el tema. Ademas, se explica la relacién entre la lectura y la escritura,
cudles son los estandares curriculares propuestos por la RIEB, se describe el papel
gue juegan los padres, maestros y la escuela en la formacién de lecto-escritores.

En el tercer capitulo se describen cada una de las estrategias que se llevaron
a cabo dentro del aula. En el cuarto capitulo se narran los resultados y conclusiones
obtenidos en cada una de las estrategias. Por ultimo aparecen los anexos como evi-
dencias del trabajo en el aula y se enlistan las diferentes fuentes bibliograficas utili-

zadas para sustentar este estudio.



Tema de estudio

Durante los afios de Educacion Basica, los alumnos participan en diferentes
practicas sociales del lenguaje y en ellas se encuentran diferentes oportunidades que
favorecen la expresion oral y escrita; con la finalidad de poner una base firme en la
adquisicion de las competencias comunicativas que cada alumno podra adquirir a lo
largo de su vida.

Como requisito para la titulacién de la Licenciatura en Educacion Primaria, se
requiere la elaboracién del Documento Recepcional; éste es un andlisis del trabajo
docente realizado durante el tiempo del servicio social y también de las experiencias
adquiridas a lo largo de la carrera.

Durante los primeros dias del servicio social se realiz6 una evaluacion diag-
nostica, con el propdsito de saber en qué nivel se encontraba cada alumno y asi pro-
piciar una enseflanza mas significativa. Una de las primera necesidades identificadas
fue la de mejorar las habilidades de lecto-escritura. En ocasiones, los docentes dejan
a un lado el desarrollo de estas habilidades, sin recordar que éstas contribuyen a un
mejor desempefio escolar de los estudiantes.

Se investigo lo que sefala la Reforma Integral de Educacion Béasica para el
logro de las competencias de lecto-escritura, con el propdsito de orientar la practica
educativa dentro de este estudio. Ademas, se propuso fomentar el gusto por desarro-
llar estas habilidades y propiciar actitudes positivas hacia la lecto-escritura. Asimismo
se disenaron diferentes estrategias didacticas para cumplir con los objetivos plantea-
dos desde el inicio del presente trabajo.

Para organizar adecuadamente el documento, se formularon las siguientes

preguntas:



1. ¢Por qué es importante la lectura para el alumno?

2. ¢Qué relacion hay entre la lectura y la escritura?

3. ¢Cuales son los estandares de lectura propuestos por la RIEB?

4. ¢Cual es el papel de la familia para motivar a los alumnos en la lecto-
escritura?

5. ¢Qué relacion hay entre la lecto-escritura y el desempefio escolar?

6. ¢Cual es el papel del docente en la formacion de alumnos lectores?

7. ¢Qué papel desempefia la escuela en la formacion de lecto-escritores?

Contexto escolar

La escuela primaria “profesor Miguel Valdés Gallardo” junto con el grupo de
tercero “B” fueron el escenario de la practica docente. En esta escuela se realizo el
servicio social durante el ciclo escolar 2013 — 2014, la cual esta ubicada en la zona
centro del municipio de Montemorelos, Nuevo Ledn, en la calle Colon, esquina con
Tapia s/n, Barrio Matamoros, Cédigo Postal 67500. La escuela pertenece a un sis-
tema estatal y es de organizacién completa, la clave del centro de trabajo es
19EPRO702L, también es parte de la jurisdiccion de la ORSE #5 que actualmente
esta a cargo del profesor José Pulido Hinojosa y de la zona escolar nimero 79 su-
pervisada por la profesora Minerva Marroquin Sauceda (figura 1).

Las calles que rodean a la escuela estan pavimentadas y frente a ella se en-
cuentra un parque. El nivel socioeconémico de las familias cuyos hijos asisten a esta
escuela es medio alto, la mayoria de los padres son obreros y algunos son profesio-
nales. Actualmente funge como director el profesor Juan Francisco Trevifio Garza y

cuenta con un numero de veinte personas que conforman su personal docente y ad-



ministrativo, quienes prestan sus servicios a una poblacion escolar de 397 estudian-
tes en turno matutino; el edificio se comparte con la escuela “profesor Francisco
Rangel Copado” quienes laboran en el turno vespertino.

La estructura de la escuela es grande y cuenta con los servicios basicos: luz,
agua, teléfono, internety drenaje. Las areas recreativas son: la cancha de futbol y la
cancha de basquetbol. También cuenta con dos plantas y la planta baja se comparte
con la escuela del segundo turno. Hay dos grupos por cada grado; el horario de tra-
bajo es de cinco horas, de 7:30 a.m. a 12:30 p.m.

El grupo de tercero “B” donde se realizo el servicio, esta dirigido por la maes-
tra Hilda Rodriguez Avila, cuenta con 28 alumnos, entre los cuales 19 son hombres y
9 mujeres con una edad promedio de 8 a 9 afios (figura 2).

El aula de clases es suficiente para el acomodo de los pupitres, escritorios y
muebles, tiene una biblioteca y aunque se comparte con un grupo del turno vesper-
tino, tiene espacio suficiente para utilizar material didactico. También cuenta con una
buena iluminacion, aire acondicionado y calefaccion. Se puede percibir que el salén
de clases tiene las condiciones para que los estudiantes trabajen a gusto en la cons-

truccion de sus aprendizajes.
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CAPITULO I

MARCO TEORICO

Importancia de la lectura para el alumno

La lectura es una habilidad importante que necesita adquirir todo alumno. Es-
ta puede ser desarrollada a lo largo de la educacion formal y no formal. Leer no solo
es un medio por el cual se aprende, sino que contribuye a potencializar las mas altas
habilidades del pensamiento; ayuda a enriquecer su vocabulario, a mejorar la expre-
sion oral y escrita, la imaginacion transportando al lector a otros tiempos, lugares y
culturas, ademas esta presente en todos los ambitos de la vida. Bettelheim y Zelan
(1981) menciona que

la lectura es una actividad humana que ayuda a aprehender el mundo que nos

rodea y forma parte de nuestra vida diaria, permite abrir espacios y transferir lo

aprendido a otros contextos, interesarse en ella es dotarse de instrumentos de

culturalizacion permite conocer otras ideas, personas y culturas (p.12).

Leer no solo es un instrumento poderoso que existe para introducirse al mun-
do del conocimiento y de la informacion escrita, es una fuente para obtener grandes
aprendizajes. Es también un medio para lograr el éxito, porque leer es sinbnimo de
propiciar el desarrollo del pensamiento y de los mas altos estandares de desempefio
del alumno. Solé (1998) senala al respecto que “la lectura es uno de los medios mas

importantes para la consecucion de nuevos aprendizajes, como objeto de conoci-

miento y como instrumento de aprendizaje” (p.44).



Cuando el alumno lee obtiene conocimientos que se convierten en un medio
para su aprendizaje y le seran Gtiles para su crecimiento académico.

Leer aumenta la creatividad y el conocimiento de los alumnos, su objetivo
principal es motivar en ellos el deseo de ser mejores cada dia. Es importante desper-
tar el gusto por la lectura, si el alumno logra desarrollarlos estara obteniendo una lla-
ve que le facilitara enfrentar cualquier desafio en la vida, y tendra en su mano la cla-
ve para el éxito. Pérez (2004) afirma que “la lectura es un vehiculo extraordinario pa-
ra estudiar, para actualizarse y mantenerse al dia, para alimentar la imaginacion y la
creatividad, para adquirir nuevos conocimientos, acercarse a otros pueblos y cultu-
ras, crecer como personas” (p.67).

El alumno que lee se enriquece. Esto implica que toda lectura debe estar
siempre presente de forma pertinente en su vida, para que su capacidad intelectual
aumente al practicar la lectura constantemente. Spink, (1990) sefiala que

la lectura es pues el pensamiento bajo el estimulo de lo impreso y de lo gra-

bado. Es dificil concebir que se produzca un tal pensamiento sin el crecimiento

y el desarrollo de la capacidad intelectual. Esto nos dice que este proceso no
termina con la infancia sino es un proceso que se da a lo largo de toda la vida.

(p.57).

La lectura es de gran importante en la formacién de todo alumno. Inicia con
sus primeros afos y dura toda la vida, es el medio que lo conduce a encontrarse con
grandes personajes y nuevos aprendizajes, es un proceso que debe ser tomado con
responsabilidad y constancia, conscientes que cuando se lee se interactia y se enri-
quece. Solé (1992) asegura que “leer es un proceso de interaccidn entre el lector y el

texto” (p.17).



Cuando el alumno practica la lectura esta enriqueciendo su cultura y a su vez
ejerce la conciencia, reflexiona sobre las experiencias vividas y se convierte en un
critico sobre lo que es bueno o malo en el proceso de su formacion.

Freire (1984, citado en Pérez, 2004) afirma que “la lectura es un modo de vivir,
una manera peculiar de ejercer la conciencia. Leer es una puerta del saber, que es-
timula los sentimientos del lector. Es pensar, razonar, dialogar, criticar” (p.68).

La lectura es una actividad necesaria que requiere dedicacion y empefio, mo-
tiva a realizar cambios significativos en la vida del lector, aumenta el conocimiento
de cualquier tema y motiva a mejorar su forma de pensar y de actuar ante la socie-

dad si se practica con constancia.

Relacion entre la lectura y la escritura

Dentro del ambito educativo hay procesos como la planeacion y la evaluacién
que van de la mano, asi también la lectura y la escritura son dos habilidades que jun-
tas, si se desarrollan adecuadamente favorecen el desempefio del alumno y le permi-
ten desenvolverse socialmente. En torno a esto Lawrence (1998) comenta que

para desarrollar estos aprendizajes es necesario iniciar desarrollando la habili-

dad de comunicar a los demas las cosas que conoce. Para el nifio sera de

gran ayuda poder expresarse con facilidad y poseer un buen vocabulario, sera

de gran ayuda el ser capaz de expresarse sin temor y estar en contacto con

diversas fuentes de un lenguaje rico e interesante. Los nifios que pueden po-

seer estas capacidades podran llevar a cabo mas facilmente el aprendizaje de

la lectura y la escritura (p. 25).

Los alumnos en el transcurso de su educacion basica adquieren grandes
competencias que ayudan a perfeccionar otras habilidades, por ejemplo si el alumno

posee un buen vocabulario, por consiguiente al estar en contacto con la lectoescritu-

ra podra ejercer con seguridad la interpretacion de textos y expresar sus ideas de



manera escrita. La practica constante de la lectoescritura ayuda a estimular la con-
ciencia y los sentimientos del individuo.

Existe una relacion muy significativa entre la lectura y la escritura; y para po-
der obtener el logro de ellas, el nifio se conecta emocionalmente con los libros al es-
cuchar las lecturas en el hogar y la escuela, se mantiene entusiasmado y se motiva a
aprender. El proceso de la lectoescritura inicia despertando el interés por querer sa-
ber qué otras cosas puede encontrar en los textos escritos y con ella va desarrollan-
do estas dos habilidades. Downing (citado en Espinosa, 1998) menciona que “el nifio
aprende las destrezas de lectura y escritura practicando, aproximandose al acto de
manera toral” (p.35).

En los primeros afios de la educacion se le da prioridad a la lectura, los nifios
con su capacidad de asombro se mantienen motivados cuando se les lee y desean
tener contacto con el texto. Con estas experiencias el nifio reconocera en la escritura
lo que anteriormente ha oido, es alli donde inicia a coordinar y a unir algunas pala-
bras construyendo el aprendizaje de las mismas, los nifios que en sus primeros afos
se relacionan con la lectura podran tener sus ideas mas claras para la produccion de
textos.

Para que el alumno pueda producir textos, primero necesita tener una idea de
lo que quiere plasmar y concretarla por medio de la lectura, esta es una gran tarea
en la que el docente es el modelo a seguir. Espinosa (1998) menciona que “El do-
cente necesita formar esquemas de pensamiento que permitan al nifio asimilar rapi-
damente los contenidos obtenidos partiendo de sus propios esquemas y, a traves de

la lectoescritura sea capaz de elaborar enunciados con su propio pensamiento”

(p.13).
10



Cuando el alumno ha desarrollado la habilidad lectora, enriquece sus ideas y
se siente motivado para crear sus propios textos, es responsabilidad del docente lo-
grar que los alumnos logren plasmar sus ideas y concretarlas.

Los alumnos que se convierten en buenos lectores también seran buenos es-
critores, Fernandez y Torre (2003) mencionan que, “Un buen lector siempre es un
buen escritor’ por medio de la lectura enriquece su escritura, desarrollar estas dos
habilidades le serda de gran utilidad para la obtencion de conocimientos, y poder
desarrollar otras habilidades, también tendra una buena escritura, no tendra proble-
mas con la ortografia pues estara mas familiarizado con las palabras.

Por consiguiente la relacion que existe entre la lectura y la escritura es signifi-
cativa para el aprendizaje, ya que si al nifio se le brindan experiencias positivas con
la lectura y la escritura, podra mantener el gusto por ellas; debe iniciar creando amor
por la lectura, cuando ha desarrollado ese gusto por ella entonces despierta el gusto
por la escritura, ambas son habilidades que se enriquecen mutuamente, deben estar

unidas por siempre en la vida del alumno.

Estandares de lectura propuestos por la RIEB
La Reforma Integral de la Educacion Basica une grandes esfuerzos por brin-
dar una educacién de calidad a los mexicanos, preocupada por el mejoramiento no
solo de la educacion primaria si no de la educacion preescolar y secundaria ha desa-
rrollado competencias para la vida, un solo perfil de egreso para la formacion basica
y los Estandares Curriculares, entre otros. Para poder brindar mejores oportunidades

a los nifos Mexicanos.

11



Los estandares curriculares son parametros del logro de los aprendizajes y
contribuyen al logro del perfil de egreso. La Secretaria de Educacion a través del
Acuerdo 592 menciona que:

los estandares curriculares son indicadores de logro que, en términos de la
temporalidad establecida en los programas de estudio, definen lo que se espe-
ra de cada alumno en términos de saber, saber hacer y saber ser; ademas, le
dan concrecion al trabajo docente al hacer constatable lo que los estudiantes
logran, y constituyen un referente para la planificacion y la evaluacion en el au-
la (p. 38)

La RIEB ha creado los estandares para las diferentes asignaturas de la edu-
cacion bésica, ellos expresan lo que los alumnos deben saber y ser capaces de ha-
cer en los diferentes grados escolares. La Secretaria de Educacién Publica a través
del plan de estudios 2011 menciona que:

los estandares curriculares son descriptores del logro y definen aquello que los

alumnos demostraran al concluir un periodo escolar; son equiparables con es-

tandares internacionales y, en conjunto con los aprendizajes esperados, cons-
tituyes referentes para evaluaciones nacionales e internacionales que sirvan
para conocer el avance de los estudiantes durante su transito de la educacion

bésica. (p.33).

Los resultados académicos que la escuela logra al concluir un periodo de edu-
cacion béasica seran evaluados para medir el grado en el que los estudiantes mane-
jan las competencias béasicas para la vida y el desarrollo en la sociedad actual.

Con lo anterior la Reforma Integral de la Educacion Basica cre6 cinco estanda-
res curriculares para el desarrollo de las habilidades de lectura y escritura en la mate-
ria de espafol los cuales son el parametro a seguir en su desarrollo.

los Estandares Curriculares de Espafiol integran los elementos que permiten a

los estudiantes de Educacion Béasica usar con eficacia el lenguaje como he-

rramienta de comunicacion y para seguir aprendiendo. Se agrupan en cinco
componentes, cada uno de ellos refiere y refleja aspectos centrales de los
programas de estudio: el alumno debe desarrollar los procesos de lectura e in-

terpretacion de textos. Al estar en relacion con la lectoescritura debe desarro-
llar la produccion de textos escritos. Utilizar el lenguaje para producir textos y

12



participar en eventos comunicativos. Desarrollar un conocimiento de las carac-
teristicas, de la funcion y del uso del lenguaje. Buena disposiciéon al uso co-
rrecto del lenguaje (p.78).

Con lo anterior se espera que la escuela pueda cumplir con estos estandares

propuestos para formar lectores y escritores competentes, capaces de integrar estas

habilidades en su vida académica, social y cultural.

El papel de la familia para motivar a los nifios en la lectoescritura

La familia es la primera escuela del nifio, es ahi donde comienza a desarrollar
su lenguaje y a tener el primer contacto con la pagina escrita. Referente a esta White
menciona que “En el hogar es donde ha de empezar la educacion del nifo. Alli esta
su primera escuela. Con sus padres como maestros, debe aprender las lecciones
que han de guiarlo a través de la vida” (p.13).

Los padres han de guiar a sus hijos en las diferentes etapas del desarrollo
evolutivo, ser un ejemplo a seguir, y desde el hogar dar la oportunidad para desarro-
llar en ellos el gusto por la lectoescritura, generando un ambiente comodo de apren-
dizaje, administrando tiempo y espacio para la realizacién de ello, como lo afirman
los autores De Lomas y Lanantuoni (2006), “una de las funciones basicas de los pa-
dres respecto a la lectura es la administracion de un tiempo para leer” (p.21).

A partir de que se debe propiciar el aprendizaje autbnomo en los nifios, ellos
necesitan ser responsables en su aprendizaje de la lectoescritura. Los padres han de
ayudarles a administrar su tiempo en las diferentes actividades diarias. Asi como
incluyen tiempo para jugar y realizar las labores del hogar, asi también debe ser in-

cluida la préactica de la lectoescritura. White menciona que “Los padres no deberian

13



considerar livianamente la obra de educar a sus hijos, ni descuidarla por ningdn mo-
tivo. Deberian emplear mucho tiempo estudiando cuidadosamente con ellos” (p.21).

Es necesario que sean guiados y supervisados por los padres en la obtencion
de aprendizajes para la vida, de ellos depende la obtencién de buenos lectores y es-
critores. Allende y Comedarin (1998) mencionan al respecto que:

las investigaciones sobre el papel de la familia en el aprendizaje de la lectoes-

critura han concluido que las dos terceras partes del aprendizaje provienen de

ella, los buenos lectores provienen de hogares donde los padres proporcionan
un modelo lector y estimulan a sus hijos en la experiencia de lectoescritura

(p.266).

La familia es un modelo en la vida de los alumnos, es la que mas habitos for-
ma en ellos, y es también fundamental en el proceso de aprendizaje, pues el alumno
esta la mayor parte de su tiempo con ella. Lawrence (1998) afirma que “la prepara-
cion para la lectura y la escritura empieza mucho antes de la escolarizacion y los pa-
dres son los primeros y mejores profesores”

La lectoescritura es una habilidad que necesita ser estimulada desde la edad
temprana de los nifios, la comunicacion familiar y social contribuye a obtener mejores
resultados, Molina (2001) afirma que “El valor que le atribuye la familia y el entorno
social a la lectoescritura parece ejercer una influencia poderosa en el aprendizaje de
los nifos” (p.14). El aprendizaje de los nifios es més significativo cuando se encuen-
tra rodeado de un ambiente familiar positivo, la buena comunicacion, la interaccion,
son generadoras de aprendizajes, White (1957) menciona al respecto que “las in-
fluencias educativas del hogar son un poder decidido para el bien o para el mal”

El aprendizaje de la lectoescritura no solo depende del trabajo que los docen-

tes realizan, sino también de las experiencias que obtiene en su ambiente familiar en

los primeros afios de su infancia, mantener una relacion cercana a la lectoescritura
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sera mas favorable y significativo en sus vida académica. Ferreiro y Teberosqui (ci-
tados en Molina, 2001) afirman que:

el aprendizaje inicial de la lectoescritura no depende solamente de los méto-

dos de ensefianza directa, sino de la actividad y del envolvimiento fisico y

mental del aprendiz con el lenguaje escrito. El aporta sus esquemas mentales,

el conocimiento y las experiencias previas que ha tenido con el lenguaje escri-

to. (p.16)

El papel que la familia debe desempefar cada dia es generar ambientes co-
modos y de confianza en sus hijos, debe trabajar la comunicacion desde los primeros
afios de vida, pues sera un gran puente que estara construyendo para llegar a obte-
ner de manera mas sencilla y sin complicaciones aprendizajes en los nifios y por
consiguiente formar lecto-escritores. Los nifios que son motivados por las personas
gue los rodean obtienen mejores resultados, pues al estar en el aula de clases las
experiencias vividas y sus aprendizajes previos los motiva en el aprendizaje diario, la

familia ejerce entonces una influencia determinante en el aprendizaje de la lecto-

escritura de sus hijos.

La relacion entre la lectoescrituray el desempefio escolar

Leer y escribir son habilidades indispensables en la vida de los estudiantes. El
propésito de la educacion basica es ensefiar a desarrollarlas de manera que puedan
utilizarlas en la obtencion de nuevas situaciones de aprendizajes, Solé (1998) sefiala
que “Un objetivo importante en ese tramo de la escolaridad es que los nifios y nifias
aprendan progresivamente a utilizar la lectura y escritura con fines de informacion y
aprendizajes” (p.29). Se necesita formar a los alumnos con el uso correcto de la lec-
toescritura, ensefarles que debe ser usada para enriquecerse como personas y ad-

quirir nuevos conocimientos.
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La lectoescritura, es una de las bases para garantizar en los alumnos el éxito
educativo, de ella dependera el desenvolvimiento de todas las asignaturas. Cuando
logren utilizar correctamente el lenguaje, entonces se convertira en una herramienta
clave de la comunicacién para seguir aprendiendo y desarrollando mas habilidades.

Todas las materias que el alumno cursara a lo largo de su preparacién aca-
démica deben estar articuladas unas con otras y en lo particular con la materia de
espafol; ya que es la base para la comprension de todas las asignaturas y la adqui-
sicion de nuevos aprendizajes. La Secretaria de Educacion Publica en Plan de Estu-
dios (2011) afirma que:

los alumnos logran leer en forma autbnoma una diversidad de textos con mul-

tiples propositos; aprender, informarse o divertirse; emplean la escritura para

comunicar ideas, organizar informacion y expresarse. Entienden que leer y es-
cribir requiere adoptar modalidades diferentes, de acuerdo con el tipo de texto

gue se lee o el propdsito con el cual se escribe (p.18).

En otras palabras el alumno debe ser el protagonista de sus propios aprendi-
zajes y cuando ha experimentado los beneficios que aporta de manera personal la
lectoescritura, sus expectativas seran mayores, tendran deseos por interpretar los
diferentes textos de las materias, sus ideas serdn alin mas concretas, no tendran
problema alguno en la interpretacion y redacciéon de textos, se volveran seguros de si
mismos y por lo tanto se expresaran con gran facilidad en el desarrollo de cualquier
clase y frente a cualquier publico.

El desempeiio escolar tendria mejores resultados si los padres, maestros y to-
da la escuela en general trabajara la lectoescritura como una gran herramienta de

aprendizaje en las diferentes materias, se optimizaria mejor el tiempo en las clases,

pues los alumnos en sus tiempos libres estrian deseando enriquecer lo aprendido,
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no necesitarian tanta dependencia del profesor y padres para la obtencion de nuevos
aprendizajes. Lockwood (2011) menciona que:
los nifios que leen se desenvuelven mejor, tienen mejor rendimiento lector y
habilidad para escribir, demuestran conocimientos generales mas amplios,

una mejor comprension de otras culturas y unas ideas mas complejas en rela-
cion con la naturaleza humana, las motivaciones y la toma de decisiones

(p-32).

Los beneficios que los alumnos obtienen al desarrollar las habilidades de la
lectoescritura son permanentes, les da seguridad en su desempefio académico, lo-
gran desenvolverse mejor, al leer enriquecen sus conocimientos y obtienen otros,
pueden plasmar mejor sus ideas, son estudiantes cuyas decisiones no seran dificiles
de tomar, pues sabran qué es lo que quieren para su vidas; por lo que es importan-
tes que la escuela, los profesores y la sociedad unan esfuerzos para desarrollar en
los estudiantes estas importantes habilidades que le seran de gran utilidad en la vida

tanto profesional como social, lograrlo es el mejor legado que se les puede dejar.

El papel del docente en la formacién de alumnos lectores

El papel que desempefian los docentes a lo largo de la formacién académica
de un estudiante es de vital importancia, es el principal encargado de generar apren-
dizajes significativos en su desarrollo integral.

Los alumnos al iniciar su educacién basica también inician sus experiencias
formales con el aprendizaje de la lectoescritura, el profesor tiene la responsabilidad
de implementar las estrategias correctas y necesarias para el desarrollo de estas
habilidades; debe generar ambientes positivos en los que el alumno se sienta involu-
crado a participar, Sastrias (1997) menciona al respecto que, “Los nifios han apren-

dido a asociar la lectoescritura con el tipo de relacion que establecen con su maes-

17



tro”(p.38). La lectoescritura debe ser utilizada correctamente en las diferentes mate-
rias vistas dentro del salon de clases, el profesor no debe utilizarlas como un castigo
0 Unica opcion cuando el alumno no cumple con alguna tarea, sino que debe promo-
verlas como una fuente de conocimientos.

El docente debe promover la buena lectura por medio de la expresion, fomen-
tando que los alumnos al desarrollar esta habilidad también puedan transmitir con
gestos y expresiones lo que se dice el texto. Cuando el maestro esta leyendo, el
alumno adoptara la forma en la que él lo hace, debe ser muy cauteloso con su ense-
flanza. La autora Caron (2009) menciona que “Este abordaje de la problematica de la
lectura, a partir del docente como lector, pone el énfasis en él como agente de pro-
mocion, pero tomando en cuenta su propio vinculo con ella” (p.19). Tovar (2009) lo
confirma “El docente sirve de modelo y es el referente mas importante para el nifio y
la nifia que asisten a la escuela, ofrece la posibilidad Unica de acercar a sus estu-
diantes a la enriquecedora experiencia de leer y escribir’ (p.110).

Para el docente es un reto la formacion de lectores y escritores, pues la socie-
dad y las mismas familias lo responsabilizan de esa tarea, a su vez se siente presio-
nado por la obtencién de resultados positivos, debe trabajar dia a dia en el desarrollo
de estas dos grandes habilidades pues de él depende en gran manera que se reali-
ce, Tovar (2009) afirma que:

la familia y la sociedad han delegado su responsabilidad en la escuela y ésta

ha de asumirse como garante de tan importante proyecto, y para ello ha de-

signado, a su vez al docente quien ha de concretar las acciones necesarias

para que sus estudiantes se formen como lectores (p. 110).

El docente debe cumplir con la tarea que se le ha asignado de formar alum-

nos lecto-escritores competentes para ello. La Secretaria de Educacion Publica a
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través de los Programas de Estudio (2011) ha definido el papel del docente con res-
pecto a la ensefianza de la lectoescritura al mencionar que “la relevancia de la actual
labor docente radica con la ensefianza basada en transmitir informacion, administrar
tareas y corregir el trabajo de los alumnos. Para promover el aprendizaje y el uso del
lenguaje escrito” (31).

Se plantean los roles que todo docente debe seguir para fungir como facilita-
dor y guia en la formacion de lecto-escritores. Debe promover el trabajo de reflexion
y analisis de los textos por los alumnos, utilizar las mejores estrategias que usa un
lector o escritor experimentado, con el fin de hacer evidentes las decisiones y opcio-
nes que se presentan al desarrollar estas actividades, orientar a los alumnos en la
lectura y la escritura , fomentar y aprovechar las diferentes opiniones para que los
alumnos logren el maximo aprendizaje posible, estimular a los alumnos a leer y es-
cribir de manera independiente sin descuidar la calidad de su trabajo.

Con lo anterior se espera que el docente cumpla con lo establecido por la SEP
para la formacién de alumnos competentes, siendo un modelo a seguir en el desarro-
llo de estas habilidades, cumpla con la responsabilidad de llevar a los alumnos mas
alla de lo establecido, ser un maestro de éxitos, White menciona que, “El verdadero
maestro no se satisface con un trabajo de calidad inferior. No se conforma con dirigir
a sus alumnos hacia un ideal mas bajo que el mas elevado que le sea posible alcan-

zar” (p.29).

El papel de la escuela en la formacion de lecto-escritores
La escuela es la encargada de brindar una educacion de calidad, ese ha sido

uno de los principales objetivos de las ultimas reformas educativas. Debe mantener
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el compromiso que la une con la obtencién de los conocimientos, en el desarrollo de
las competencias para cumplir asi con el perfil de egreso de cada estudiante. Con
referencia a esto la SEP dentro de Programas de Estudio (2011) menciona que, “La
escuela debe crear los espacios para que la dimension social del lenguaje sea abor-
dada y comprendida, y los alumnos desarrollen habilidades de interaccion y expre-
sion oral y escrita”. (p.23).

Lo primero que la escuela debe hacer para la formacion de lecto-escritores es
contar con los recursos e instalaciones necesarias para lograr el desarrollo de las
habilidades de lectoescritura en los estudiantes, también debe contar con personal
altamente capacitado para la articulacion de los contenidos de las diferentes asigna-
turas en especial con la asignatura de espafiol. Con referencia a esto la Secretaria
de Educacion Publica en el Acuerdo 592 menciona que:

la articulacién de la educacion basica es el inicio de una transformacion que

generara una escuela centrada en el logro educativo al atender las necesida-

des especificas de aprendizaje de cada uno de sus estudiantes, para que ad-

guieran las competencias que permiten su desarrollo personal. (p.11).

El propdsito es lograr una educacion integral en los estudiantes, basada en las
habilidades de lectoescritura, que los alumnos puedan enlazar los aprendizajes utili-
zando la informacion de los diferentes textos. Solé (1992) afirma que, aprender a leer
y escribir son objetivos prioritarios en la educacién primaria. Es importante que en
ese tramo de la escolaridad los nifios y niflas aprendan progresivamente a utilizar la
lectura con fines de informacién y aprendizaje (p.34).

Durante los grados de la educacion basica el alumno encuentra diferentes

oportunidades de crecer, es trabajo de la escuela capacitarlo con las herramientas

necesarias para comunicarse tanto en el lenguaje oral como en el escrito. Con refe-
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rencia a esto la SEP en el miso acuerdo mencionado afirma que, “definir el tipo de
ciudadano que se espera formar al término de su educacion basica con respecto a la
lectoescritura, implica que el alumno utiliza el lenguaje oral y escrito para comunicar-
se con claridad y fluidez, e interactue con distintos textos sociales y culturales”(p.32).

Al cumplir con lo planteado en este acuerdo el alumno estara listo para enfren-
tarse a una sociedad competente. Braslasky (citado en Espinosa, 1998) menciona
gue “La escuela debe lograr que la lectura y la escritura se integren como partes fun-
damentales de la vida del alumno en relacién con los intereses que le brinda su me-
dio y el proyecto de vida que el comienza a transitar” (p.14).

Con respecto a lo anterior, la escuela desempefia uno de los papeles mas im-
portantes en la formacion de futuros lecto-escritores, no es tarea facil, es un gran
desafio pero es la mejor contribucidén para elevar la calidad de la educaciéon y cumplir
con el perfil de egreso; la formacion de alumnos competentes con una vision mun-
dial. Lerner (2001) menciona que “El desafio que hoy enfrenta la escuela es el de
incorporar a todos los alumnos a la cultura de lo escrito, es el de lograr que todos sus

exalumnos lleguen a ser miembros plenos de la comunidad de lectores y escritores”

(p.25).
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CAPITULO Il
TRABAJO EN EL AULA
¢ Qué dificultades se presentaron en el aula
en torno a la lecto-escritura?

Desde el inicio del curso escolar se tomo6 en cuenta el nivel de lecto-escritura
gue presentaban los alumnos. El primer dia de clases se observo detenidamente to-
do lo que hacian o decian y se converso sobre sus experiencias en las vacaciones. A
partir de esto se percibieron algunas dificultades que el grupo traia en torno a la lec-
tura y a la escritura.

Durante el primer dia de clases los alumnos observaron a sus nuevas maes-
tras y se mostraron curiosos e interesados en conocerlas y las maestras también.
Ese mismo dia después de conversar con ellos, se evalu6 el nivel de conocimientos
basicos en la lectura, escritura y operaciones basicas. Los resultados obtenidos de la
evaluacion diagnéstica indicaron que el 75 por ciento de los alumnos no alcanzaron
el estandar nacional de habilidad lectora, que es de 85 a 99 palabras por minuto, solo
el 25 por ciento del grupo alcanzé el nivel aceptable.

Este resultado colocé tanto a la maestra titular como a la practicante, frente a
un reto para el curso escolar presente; siendo que el desarrollo de la lecto-escritura
es una habilidad basica para la adquisicion de las competencias en las diferentes
asignaturas. La Secretaria de Educacion Publica, en el libro de espafol-lecturas

menciona que:
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el desarrollo de la habilidad lectora es determinante para atinar las competen-

cias en todas las areas del conocimiento, tanto en la escuela como en otros

ambitos de la vida. Mediante la lectura se desarrollan las capacidades de ob-

servacion, atencion, concentracion, andlisis y pensamiento critico (p 140).

A partir de ese momento se convirtid en una prioridad para el grupo de tercer
afo, trabajar para alcanzar los estandares nacionales de lectura con la ayuda de sus
maestras.

Como primera accion se les informé a los padres acerca de los resultados de
la evaluacion diagnéstica y de la necesidad de su involucramiento y compromiso pa-
ra trabajar en equipo y ayudar a sus hijos a mejorar en el desarrollo de esta habili-
dad.

Con esta informacion se iniciaron una serie de actividades con el propdésito de
preparar el terreno para trabajar de manera organizada y constante, tanto dentro co-
mo fuera del aula de clases; por lo que se requirio del trabajo en equipo de maestros,
padres y alumnos.

Siendo que los padres estaban enterados del nivel en el que se encontraban
sus hijos, la maestra titular les recalc6 que el éxito dependia mucho del apoyo que
ellos dieran a sus hijos. Con el transcurrir de las semanas de trabajo se observé que
un cincuenta por ciento de los alumnos no estaban siendo apoyados por sus padres
en la supervision de la lectura y ellos a su vez no tomaron en serio esta actividad.

Alumnos como Eros, Rolando, Anakin y Jesis no mostraron ningun interés en
la lectura y cuando se les invitaba a leer en forma grupal parecia que ignoraban por
completo dicha invitacion. Al acercarse a ellos para conversar sobre las tareas que

hacian cuando llegaban a sus casas, los cuatro tenian caracteristicas en comin y es

gue los padres no les dedicaban tiempo, por lo tanto no estaban siendo supervisados
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en sus tareas. Después de eso, se les envié un mensaje a sus padres informandoles
la situacion de sus hijos en torno a las tareas con la finalidad de esperar una res-
puesta de su parte. Otra de las dificultades que se presentaron en el grupo fue el po-
co tiempo que se disponia para la implementacion de las estrategias.
¢ Qué actitudes mostro el grupo y los padres de familia
ante las actividades propuestas
de lecto-escritura?

Desde el mes de septiembre se implementaron diferentes estrategias para la
lecto-escritura. Los padres y alumnos tenian un compromiso para trabajar en conjun-
to con las maestras. Se converso con los alumnos sobre lo interesante que seria es-
cribir cada dia las actividades que se realizaban en el aula de clases. La idea les
agrado y se inicid con la decoracion de cada uno de los cuadernos que usarian como
diario para dicha estrategia. Los primeros dias los alumnos respondieron muy bien,
pero con el paso de las semanas un cincuenta por ciento del grupo no estaba cum-
pliendo. Al abordarlos a ellos para saber que estaba pasando, la mayoria coincidio
en que sus papas no los estaban apoyando. Una vez mas se enviaron recados a los
padres recordandoles el compromiso que habian hecho.

La maestra titular hablé con los alumnos para decirles que las evaluaciones
gue se hacian cada semana en el diario personal, formaban parte de su evaluacion
bimestral y tenian que redactar los dias que no lo hicieron. Después de trabajar algu-
nas semanas con el diario, se comenzaron a observar algunos cambios como mayor
responsabilidad, mas compromiso con sus asignaciones y mostraron entusiasmo en

el cumplimiento de esta actividad.
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Las semanas transcurrieron y la actitud de la mayoria de los alumnos ante las
estrategias de lecto-escritura cambiaba. Se aplicaron las primeras estrategias de lec-
tura; las maestras conversaron con los alumnos acerca de lo importante que es leer
para el logro de los aprendizajes. Se les tomé una vez mas la lectura por minuto,
también se les explicé el qué y cuales son los estandares de la lectura propuestos
por la Secretaria de Educacién Publica para cada grado de educaciéon primaria, mis-
mos que leyeron en su libro de espafiol-lecturas.

Después de tomarles la lectura, se les dio el resultado de la cantidad de pala-
bras que leyeron por minuto. Desde ese dia la actitud del grupo cambio6 hacia las ac-
tividades de lectura; ya que al llegar la hora de esta actividad, todos se mostraban
atentos, callados e interesados en participar de la lectura. Fue tanta la motivacion en
ellos que después de leer pedian que se les tomara lectura por minuto, para saber si
habian avanzado o no. Ademas, se agreg6 una tabla de registro en la lectura asig-
nada por semana, para que sus padres anotaran las palabras por minuto que leian
cada dia. Ademas al inicio de cada mes las maestras les tomarian la lectura por mi-
nuto en el salén para registrar los resultados.

La actitud de los estudiantes y padres cambio con el paso de los dias. Cuando
se mostro la gréfica de lectura, los alumnos estaban emocionados, los padres mani-
festaron satisfaccion por el logro de sus hijos; incluso la maméa de Rolando mencioné
estar orgullosa de su hijo por los resultados en la mejoria de la lectura. Al inicio les
costdo cumplir con las diferentes actividades que se implementaron, no solo a los
alumnos sino también a los padres, por el grado de involucramiento que se requeria

de ellos.
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Implementacion de estrategias
El trabajo que se realizé en el aula se hizo a través de la planeacion anticipada
de una serie de estrategias, con el proposito de contribuir al desarrollo de las compe-
tencias que favorecen la lecto-escritura. Todo esto para motivar el gusto por las acti-

vidades de lectura y escritura, enmarcadas en todo el plan de estudios.

Aprendo, recuerdo y redacto

Objetivo: Desarrollar la capacidad de redactar un texto a partir de las expe-
riencias académicas vividas en el salon de clases.

Competencia a favorecer: Analizar la informacion y emplear el leguaje para la
toma de decisiones (desarrollen su capacidad de andlisis y juicio critico de la infor-
macion).

Tiempo de implementacién: todos los dias durante los meses de septiembre a
noviembre.

Esta estrategia consistié en redactar sus ideas y apreciaciones de manera cla-
ra, coherente, legible y limpia, cuidando las reglas de ortografia. Al inicio del ciclo
escolar, se evalud la velocidad en la lectura, escritura, expresion oral y escrita; se
encontré la necesidad de desarrollar estas habilidades que favorecen el aprendizaje
significativo.

Los alumnos decoraron su propio diario que usarian para esta actividad. El
propésito fue que redactaran cada dia algo relevante visto dentro del salon de clases;
podia ser lo que aprendieron, lo que les gustd o no les gusté de alguna clase en par-
ticular o de alguna actividad nueva, también podian proponer alguna sugerencia con

respecto a las clases y asi lograr expresarse por escrito de manera clara y entendible.
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El diario era una tarea diaria, cada lunes lo traerian a clases para hacer la eva-
luacion. Debian cumplir con los requisitos sefalados en la rabrica misma que cada
lunes se agregaba a sus diarios, los puntos a calificar fueron, letra legible, respetar
margenes, ideas claras y coherentes, buena ortografia y limpieza.

Los alumnos respondieron motivados para alcanzar el mayor puntaje; cinco
aspectos a calificar cada uno con un valor maximo de cinco puntos, podian lograrlo
esforzandose en su redaccion. Al terminar la actividad se les evaluaba y se les decia
en qué aspectos debian mejorar, esto los animaba, porque al recoger su diario revi-
sado, miraban la nota de la maestra acompafiada con un sellito de una carita feliz
diciendo: jtu puedes! A lo que respondian con una cara de felicidad (figura 3).

Los alumnos se tomaron en serio su papel de ser evaluadores de la clase,
también hubo mejoras en la escritura; su habilidad manual aument6 significativamen-
te con relacién a la escritura. En sus primeras redacciones les costaba respetar los
margenes y los trazos de su caligrafia no eran correctos. Con el paso de los dias me-
joraban; algunos que eran un poco lentos para escribir ahora lo hacian mejor; obtu-
vieron un gran beneficio en la redaccién y expresion de textos. Aprendieron a redac-
tar sus ideas claras y precisas.

Antes de aplicar esta estrategia, cuando se leia un texto en clases o de forma
personal, la mayoria de los alumnos al momento de plasmar lo que entendieron, no
sabian como hacerlo; les costaba mucho crear la ilacion de las ideas mas importan-
tes en su propio texto. También les costaba entender que la limpieza, el respeto de
los margenes eran necesarios para una buena redaccion y comprension de sus es-

critos.
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Se enfrentaron también algunas dificultades con los alumnos que estaban muy
por debajo del nivel de lectura y escritura; se mandaron recados a sus padres, sobre
la importancia del desarrollo de estas habilidades para un mejor aprendizaje de sus

hijos.

Figura 3. Rubrica del diario personal

Leamos para todos

Objetivo: fomentar el habito y gusto por la lectura como base del aprendizaje.

Competencia a favorecer: Emplea el lenguaje para comunicarse y como ins-
trumento para aprender. (Se busca que los alumnos empleen el lenguaje para inter-
pretar, comprender y transformar el mundo, obteniendo nuevos conocimientos que
les permitiran seguir aprendiendo durante toda la vida).

Tiempo de implementacion: tres veces por semana en el salén de clases y to-
dos los dias en sus casas, durante los meses de enero a abril.

Al inicio del curso escolar, se observé en los alumnos de tercero B, la falta de

interés por la lectura; cuando esta actividad se hacia, se distraian muy facilmente;
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aproximadamente el setenta por ciento de los alumnos no leian muy bien, estaban
por debajo del nivel de lectura que marca la Secretaria de Educacion Publica Y por lo
tanto no comprendian lo que leian. Estos datos representaron un gran reto, tanto pa-
ra la maestra titular, la practicante y para el grupo en general.

Cuando se desea alcanzar niveles altos en el desempefio escolar, es necesa-
rio que las habilidades de lectura y escritura estén desarrolladas de acuerdo al grado
de los alumnos, es por ello que se implementé esta estrategia para favorecer la habi-
lidad lectora de los alumnos de tercero. Para esto se involucré a los padres de familia
como un apoyo para el logro de los objetivos. El nivel de lectura que marca la Secre-
taria de Educacion Publica para los alumnos que estan cursando el tercer grado de
primaria es, leer un minimo de 85 y un maximo de 99 palabras por minuto (anexo 1).

Cada lunes se asignaba una lectura a los alumnos y la agregaban a la libreta
de espafiol para leerla en sus casas, esta lectura incluia una tabla con todos los
dias de la semana, para registrar las palabras por minuto que el alumno leia cada dia
y también contenia una pequefa seccion que decia firma del padre (figura 4).

Para esta estrategia se necesito el valioso apoyo de los padres, por lo que se
les informé al respecto y todos aceptaron ayudar.

Al entregar cada lectura se daba una pequefia introduccién de lo que en ella
se hablaba con el propoésito de interesarlos mas, ellas contenian tematicas de acuer-
do a su edad. Los alumnos la leerian en sus casas el mismo dia que se les entrega-
ba y serian supervisados por el padre o tutor; después el padre le tomaria el registro
de palabras por minuto, lo anotaria en la tabla y lo firmaria. Todos los dias al llegar a

la escuela se tomaria el registro de tareas y si la seccion del dia no estaba firmada,
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significaba que no cumplié con la tarea y tenia hacerlo dentro del salén o en el des-
canso.

La misma lectura que se entregaba cada lunes era para motivarlos e interesar-
los a leer mas, no tenian que leerla todos los dias de la semana; los otros dias po-
dian escoger un texto del libro de espafiol-lecturas o de algun otro tema interés para
ellos, lo que si tenian que usar todos los dias era la tabla donde los padres registra-
rian las palabras que leerian por minuto.

La lectura de los lunes también se evaluaba en el salon de clases como lectu-
ra de comprension; se escogia un dia de la semana, se daban cinco minutos para
leerla otra vez, se les entregaba una hoja en la que anotarian y responderian a cinco
preguntas de comprension (anexo 2).

Los alumnos disfrutaban de las diferentes actividades, se mostraban interesa-
dos en ellas y esto se comprobaba cada semana. Algunos alumnos aumentaban muy
rapido el nivel de palabras leidas por minuto, otros mas lentos pero en todos hubo
cambios significativos. Todo lo anterior contribuy6 a fomentar el gusto y el deseo de
leer. En ocasiones cuando un alumno faltaba, al dia siguiente lo primero que pedia
era la hoja de lectura, sin que las maestras se lo indicaran.

Al inicio se enfrentaron algunas dificultades, los alumnos que no alcanzaban el
nivel de palabras por minuto traian registrado el doble, esto indicaba que no estaban
siendo supervisados por los padres; se hablé con ellos y en su libreta de tareas se
envio un recado para sus padres, informandoles que sus hijos necesitaban mas de
su apoyo para alcanzar el nivel de lectura por minuto para su grado, hubo respuesta
de los padres y se comprobaba cada inicio del mes al tomarles lectura por minuto en

el salon de clases.
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Figura 4. Lectura motivadora

Leo y aprendo

Objetivo: Que los alumnos desarrollen el habito de la lectura y mejoren su
comprension.

Tiempo de implementacion: tres dias de la semana, durante los meses de fe-
brero a abril.

Competencia a favorecer: Emplear el lenguaje para comunicarse y como ins-
trumento para aprender. (Logren una comunicacion eficaz y efectiva en diferentes
contextos y situaciones, lo que les permitird expresar con claridad sus sentimientos,
ideas y opiniones de manera informada y apoyandose en argumentos, y sean capa-
ces de discutir con otros respetando sus puntos de vista).

Al regresar después de las vacaciones de navidad al aula de clases, se obser-

vé que los alumnos no estaban leyendo en sus casas ni en el aula de clases. Primero
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se les tomo el registro de palabras por minuto, se comprobo6 que los mas avanzados
se mantuvieron, los que estaban en nivel medio también lo hicieron, pero los del nivel
mas bajo no lo hicieron asi, algunos de ellos bajaron entre una a dos palabras, eso
hizo tomar mas tiempo para la lectura y se decidié que fueran 30 minutos. Se hablo
con los alumnos informandoles lo que estaba pasando y aceptaron leer mas. Se les
explico que cada dia de la semana, casi al término de la jornada, se tomarian 30 mi-
nutos para la lectura en voz baja, para ello utilizarian el libro de espariol-lecturas; en
el pizarrén estaria el nUmero de paginas para cada dia.

Mientras ellos leian la maestra también lo haria caminando por las filas para
supervisarlos, al paso de los 30 minutos serian evaluados; no siempre se usaria la
misma evaluacién, esta podia ser individual, por filas o en forma grupal; dependien-
do de la lectura, no olvidado que con ella también se evaluaria la comprension lecto-
ra (figura 5). Al término de la evaluacién, si contestaban bien se ganarian una estrella
de oro. Al final de la estrategia los que acumularan mas estrellas recibirian un premio.

Los primeros dias se mostraron dificultades con algunos alumnos, se les hizo
muy largo el tiempo y con facilidad se distraian, se les llamé la atencién. Al final se
hizo una evaluacion personal con preguntas del texto, los que no contestaron bien
fueron los que no se concentraban, pero los que si lo hicieron pudieron contestar y
se ganaron una estrella. Después de las evaluaciones se habl6 seriamente con los
gue no se concentraban al leer, ellos se comprometieron a hacer su mayor esfuerzo.
Los siguientes dias los retos disminuyeron, no habia tantos llamados de atencion,
todos leian y contestaban bien las preguntas de comprension.

Con el paso de los dias iban hasta el escritorio y decian: maestra ya terminé

¢, Qué nos toca leer hoy? Todos hacian el mayor esfuerzo por leer y concentrarse
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pues las lecturas tenian un contenido de su interés. Después para motivarlos mas, se
hizo una gréfica visible titulada “si trabajo aprendo” en ella se registraba si el alumno
cumplié con las diferentes actividades y si participaba. En esta grafica se pegaria
una estrella de oro al alumno que escuchaba las indicaciones, leia y respondia. Eso
los motivé mas y cuando llegaba el momento destinado para leer todos querian ga-
narse una estrella en la grafica para acumular muchas, eso les motivaba. Todo esto

confirmo que tan solo una motivacion en los alumnos puede hacer una gran diferencia.

[ORACIGN

Figura 5. Los alumnos concentrados leyendo.

Diario viajero

Objetivo: Que el alumno desarrolle la habilidad de expresion escrita al redactar

de manera clara y comprensible sus pensamientos y apreciaciones.

33



Competencia a favorecer: Analizar la informacién y emplear el lenguaje para la
toma de decisiones. (Se busca que los alumnos desarrollen su capacidad de analisis
y juicio critico de la formacion, proveniente de diferentes fuentes)

Tiempo de implementaciéon: Todos los dias de la semana durante los meses
de febrero a abril.

El ejercicio de la escritura es una habilidad necesaria que todos los alumnos y
la deben desarrollar de manera correcta. Para los estudiantes de tercero, redactar
sus ideas no era una habilidad que practicaban a menudo o que se les facilitaba ha-
cerlo. Al implementar la estrategia de llevar un registro a manera de su diario perso-
nal, practicaban y mejoraban su redaccion y se les explicé en qué consistia; la maes-
tra escogi6 un diario, en él redactarian los puntos mas importantes de las clases co-
mo: los aprendizajes que adquirieron en las diferentes materias, los retos que enfren-
taron y porque no, algun momento especial que pasé con sus amigos o con todo el
grupo (figura 6).

Cada dia el alumno elegido tendria la oportunidad de escribir en el diario si-
guiendo los puntos acordados para la redaccion, se lo llevaria a su casa y con la
ayuda de los papés redactaria. Al dia siguiente le daria lectura en el salon, el grupo
lo evaluaria de acuerdo a su redaccion. Esta estrategia continuaria todos los dias
hasta terminar el ciclo escolar. La redaccion del diario se haria por orden de lista,
hasta terminar con los veintiocho alumnos. Se inicié con el primero de la lista, Jaime,
quien estaba emocionado porque seria el primero en redactar el diario viajero, asi
que al final de la clase se le entregd y no dejaba de observarlo, su rostro era muy

feliz.
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Al dia siguiente, Jaime ley6 la primera redaccién del diario viajero, pero omitio
algunos puntos importantes que ocurrieron en el salén de clases; los alumnos eran
los que evaluaban y asi lo hicieron, le recordaron los puntos acordados. Ahora se
esperaria la siguiente redaccion. Los dias pasaron, las redacciones mejoraban, pero
en ocasiones los nifios solo redactaban una cuatrtilla de la hoja, lo cual no era correc-
to (anexo 3).

La alumna, Ana Maria sorprendié al grupo con su redaccion porgue siguio con
exactitud lo que se habia acordado; su redaccion abarco dos hojas y todos la felicitaron.

Después de esto, los alumnos se mostraron mas interesados por elaborar una
buena redaccion. En ocasiones llegaba la hora de salida y el alumno que le tocaba
llevarse el diario, venia al escritorio de la maestra para recordarle, lo cual demostra-
ba que estaban comprometidos con la actividad.

Hubo dos ocasiones en las que se atrasoé la elaboracion del diario, por la au-
sencia de los alumnos indicados a compartir con el grupo la redaccion asignada. Pe-
ro esto no impidié que se continuara con esta estrategia. Algunas veces se olvidd
darle lectura en las mafianas, pero los alumnos siempre estuvieron listos para recor-
dar diciendo: maestra no ha leido el diario o maestra ¢quién se lleva el diario hoy?.
Los nifios aman el diario viajero y cuando se le da lectura estan atentos para escu-

char y opinar. Esta estrategia mejoro la habilidad de escritura en los alumnos.
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Figura 6. Diario viajero del grupo

Pequefios escritores

Objetivo: que el alumno pueda plasmar sus ideas de manera correcta.

Competencia a favorecer: Emplea el lenguaje para comunicarse y como ins-
trumento para aprender. (Logren una comunicacion eficaz y efectiva en diferentes en
diferentes contextos y situaciones, lo que les permitira expresar con claridad sus sen-
timientos, ideas y opiniones de manera informada y apoyandose en argumentos, y
sean capaces de discutir con otros respetando sus puntos de vista).

Tiempo de implementacion: tres veces por semana durante los meses de mar-
zo y abril.

Al finalizar un proyecto de espafiol se presenta el producto elaborado por los
alumnos, es aqui donde se pudo implementar la estrategia de redaccion de textos
pues coincidia con el resultado de los proyectos vistos en los meses de febrero a
abril. Los alumnos iniciaron conociendo diferentes tipos de textos para poder tener
una idea clara de lo que después harian. Como primera actividad copiaron un pe-

quefo texto en el que conocieron mas detalladamente su redaccion y las partes que
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lo componian; se les calificaria la limpieza, la morfologia y el cuidado de los marge-
nes. Un buen porcentaje de alumnos cumplié con estos requisitos y como premio se
le pegd una estrella grande en su libreta.

En el tercer bloque aprendieron a realizar diferentes procesos y conocieron los
textos instructivos. Se les proyect6 un video de la elaboracion del proceso del choco-
late, todos estaban muy atentos, el siguiente paso era escribir el proceso exactamen-
te como lo vieron; algunos alumnos presentaron problemas en la redaccion, les cos-
taba la ilacion de ideas aunque estuvieron muy atentos al video, al momento de re-
dactar no podian hacerlo bien. En otra actividad copiaron recetas que sus mamas y
familiares les darian para después escribir un proceso elaborado por ellos mismos.

Como evaluacion del blogue los alumnos se dividieron en equipos y traerian
los ingredientes necesarios para la elaboracion del proceso que les tocd. Todos sa-
bian las partes de los instructivos y eso les facilitd redactarlos. Cada equipo hizo su
proceso y después redacté todo el procedimiento, todos lo hicieron muy bien, utiliza-
ron las palabras correctas y su redaccion fue exactamente como hicieron el proceso
(anexo 4).

En el cuarto bloque aprendieron a redactar cuentos. Conocieron las partes de
que lo componen, la importancia de los adjetivos calificativos y adverbios. Para dar
inicio al bloque recibieron la visita de la cuenta cuentos de la comunidad; escucharon
tres cuentos e hicieron diferentes actividades (figura 7).

En este blogue aprendieron también que los adjetivos calificativos son impor-
tantes en la redaccion de cuentos; porque ellos nos describen a los personajes. Al-
gunos alumnos tenian dudas en ellos, asi que hicieron una actividad “asi soy yo”

ellos le pusieron el titulo; se describieron como eran, utilizando todos los adjetivos
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calificativos que conforman su persona. Estaban emocionados porque todos leerian
su redaccion y querian saber como eran sus comparieros. La actividad favorecié mu-
cho la estrategia; David escribié toda una pagina y dijo que le gusté mucho hacerlo
(anexo 5).

Como producto del bloque los alumnos se dividieron en cuatro equipos de sie-
te integrantes. Cada equipo inventaria un cuento utilizando sus conocimientos adqui-
ridos. Después le darian lectura frente al grupo. Los siete integrantes del equipo die-
ron ideas en el cuento y participaron en su redaccion. Al terminar cada equipo, pasa-
ron al frente para darle lectura. El equipo de Martin sorprendié a todo el grupo con su
cuento hasta a las maestras; la idea que tuvieron en el cuento fue muy original, cum-
plia con todos los requisitos que se pedia y ademas enfatizaba el amor hacia los de-
mas y la tolerancia. Le dio lectura una vez mas y se grab6 porque a todos les gusto;
al final le dieron un fuerte aplauso al equipo (anexo 6).

Todos los alumnos respondieron a estas actividades en la estrategia de re-
daccion de textos; pudieron redactar e hilar mejor sus ideas. Conocieron también

algunos requisitos necesarios para llevarla a cabo.
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Figura 7. Cuenta cuentos

Escenificando la lectura

Objetivo: fomentar el habito de lectura valorando la diversidad.

Competencia a desarrollar: Emplea el lenguaje para comunicarse y como ins-
trumento para aprender.

Tiempo de implementacion: Dos veces por semana durante los meses de fe-
brero a abril.

Esta estrategia se aplicod con el propésito de ampliar la imaginacion de los es-
tudiantes quienes al inicio del ciclo escolar se motivaron a leer diferentes tipos de
texto de su interés.

“platero y yo” fue el ejemplo que se utilizd para esta estrategia; las maestras

practicantes representaron la obra en el salén de tercero “B” con el propodsito de mo-
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tivar a los alumnos, y que tuvieran una idea de lo que pueden conocer cuando leen
(anexo 7).

Los proyectos que se vieron en el tercer bimestre favorecieron las diferentes
actividades. Iniciaron representando los cuentos clasicos que leyeron en clases.
También representaron los cuentos que ellos inventaron; aunque el tiempo no favo-
recio esta actividad, los alumnos hicieron su mayor esfuerzo.

Cada dia de la semana se leia una parte del libro “hoja de papel” al finalizar el
libro, un grupo de alumnos hizo la representacion del cuento.

Para motivar a los alumnos a leer, se preparé un festival de lecturas en el que
representaron los cuentos clasicos que habian practicado y algunos de las lecturas
vistas en clase. El dia del festival de lecturas cada equipo pasé a representar su
cuento, iniciaron con “los tres cochinitos” un companero del equipo daba lectura y a
su vez los integrantes lo representaban, el publico que eran los alumnos se mostra-
ban felices; les gusto el papel de Eros, era el lobo feroz y lo hacia tal y como lo na-
rraba la lectura. Continuaron con “el patito feo”, Ana Maria le dio lectura mientras su
equipo hacia la representacion; todos participaron bien aunque el tiempo era muy
corto para cada equipo.

Cuando llegé el tiempo para el equipo que representaria a “el asno y el hielo”
la actividad se salié un poco de control; los alumnos estaban mas interesados en ver
y tocar al asno que en escuchar la lectura. Después de unos minutos cuando ya ha-
bian tocado y convivido un poco mas con el asno, Néstor inicid dando lectura; todos
observaban muy atentos cada movimiento del asno y su rostro era de felicidad

(anexo 8).
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El festival de lecturas los animé a seguir leyendo; recibieron un separador para
motivarlos mas; se premio a los tres primeros lugares en lectura. Todos participaron
de las lecturas representadas y aunque el tiempo no favorecio la actividad se hizo

todo lo posible terminar cada actividad en el menos tiempo posible (figura 8).

Figura 8. Festival de lectura
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CAPITULO IV

RESULTADOS Y CONCLUSIONES

Resultados de las estrategias implementadas
Durante el tiempo asignado para realizar este trabajo sobre las estrategias di-
dacticas, con la finalidad de motivar y desarrollar el gusto por la lecto-escritura, se

observaron cambios en los alumnos que a continuacién se describen:

Aprendo, recuerdo y redacto

Al inicio del curso escolar 2013-2014, 20 de 28 alumnos no podian redactar
un texto por muy sencillo que fuera.

La primera semana que se aplico la estrategia, solo 8 alumnos pudieron re-
dactar lo visto en clases punto por punto como se les indicd, los demas redactaron
para cumplir con la tarea pero no con los requerimientos. Con el paso de las sema-
nas todos mejoraron, algunos mas rapidos que otros. Alumnos como Eros, Fatima,
Alejandra, Rolando, Jesus y Anakin enfrentaron mas retos, les costaba redactar de-
bido a que no sabian leer bien, pero con la ayuda de las maestras y sus papas mejo-
raron con el transcurrir de los dias.

Con el apoyo recibido de los padres de familia y el trabajo realizado en el aula,
los alumnos antes mencionados mejoraron el nivel de velocidad y comprension lecto-

ra. También se manifestaron cambios significativos en su redaccion.
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Al final, Eros y Alejandra necesitaban ayuda por parte de la maestra para re-
dactar. Todos los demas estudiantes mejoraron su escritura y podian redactar solos;

los resultados finales se muestran a continuacion en la siguiente grafica (figura 9).

Alumnos que saben redactar

B Alumnos que saben redactar
92.80%

28.50%

.

Inicio Final

Figura 9. Resultados de la redaccion

La dltima vez que se calificé el diario; un 93 por ciento de los alumnos redac-
taban con mayor facilidad todo lo visto en clase; cumplian con los requisitos a califi-

car en su diario, por lo que su trabajo era limpio, claro y comprensible.

Leamos para todos

Durante los meses de agosto a abril se implementaron diferentes estrategias
para promover el habito de lectura y alcanzar el rango de palabras por minuto.

Desde el inicio del curso escolar, al tomar el registro de la velocidad en la lec-
tura, se registrd6 que un 75 por ciento de los alumnos no estaba dentro del nivel de
palabras por minuto que marca la Secretaria de Educacion Publica.

Alexia, Nestor, Gerardo, Anita, Martin, Hassiel y Helmer se identificaron como

alumnos modelos en la lectura, porque pasaron el nivel requerido para el tercer gra-
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do de primaria. Estos alumnos mas avanzados ayudaron a los alumnos que leian
menos Yy fueron de gran ayuda para los que ni siquiera alcanzaban el nivel de pala-
bras requeridas para primer afio de primaria.

La meta fue que el 75 por ciento de los alumnos que no leia el nUmero de pa-
labras requeridas para tercer grado, lo alcanzaran en el menor tiempo posible. Se
trabajo en equipo: padres, alumnos y maestros y cada mes se registraron los resul-
tados. Con el trabajo realizado los alumnos avanzaron de 5 hasta 15 palabras por
mes, como se muestra en la tabla (anexo 9).

Rolando y Anakin son dos alumnos a los que el grupo les brindd un fuerte
aplauso por su esfuerzo y dedicacion en la lectura. Al inicio no mostraron ningun inte-
rés por leer, pero con el paso de los dias y con el apoyo de sus padres lo pudieron
lograr. Ambos iniciaron tercer grado leyendo 12 palabras por minuto; con el tiempo
su actitud cambidé y su lectura mejoro, ya no habia necesidad de pedirles que leyeran
o recordarles que era tiempo para la lectura. Al tomar el Ultimo registro de lectura,
Rolando ley6 45 y Anakin 72 palabras por minuto.

Por su parte Eros, siendo un alumno con una necesidad educativa especial al-
canzo a leer 36 palabras por minuto al finalizar la aplicacion de las estrategias.

También al finalizar esta estrategia se present6 el cuadro de honor, premiando
a los tres primeros lugares de palabras por minuto (anexo 10). Hubo cambios real-
mente significativos en el grupo de tercer grado en torno a la lectura, los cuales se

presentan en la tabla siguiente (figura 10).
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Alumnos que no alcanzaron el
nivel de lectura
Alumnos dentro del nivel de
0 5 10 15 20

lectura

25

Figura 10. Avance inicial y final en lectura.

Leo y aprendo

Cuando inicié el ciclo escolar solamente el 30 por ciento de los alumnos se
concentraba al momento de leer. David y Jairo fueron dos alumnos que presentaron
caracteristicas similares ya que siempre estaban hablando de video-juegos y a los
dos les costaba mucho mantenerse concentrados en la lectura; querian platicar en
todo momento con sus compafieros y se distraian mirando las imagenes del libro.

Los meses pasaron y todos los alumnos al igual que Jairo y David, podian
mantenerse leyendo concentrados los 30 minutos. Cada lunes se acercaban a la gra-
fica para contar las estrellas que habian acumulado durante la semana, eso los moti-
VO a leer y a ser mejores cada dia (figura 11).

En conclusion, el 95 por ciento de los alumnos respondié a esta estrategia de
lectura por treinta minutos. Hubo ocasiones en las que se distraian momentanea-

mente, y otra vez volvian a la tarea
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Figura 11. Grafica para motivarlos a leer

Diario viajero

Cuando se inici6é esta actividad, un 40 por ciento de los alumnos tuvieron difi-
cultades para redactar, especialmente los momentos importantes de las clases. Pero
conforme avanzé el diario viajero, respondieron de forma positiva en su redaccion,
cumpliendo con los puntos acordados.

Con el transcurrir de los dias y con la ayuda de los padres, las redacciones
mejoraron y el porcentaje de alumnos que al inicio presentd dificultades, finalmente
logré redactar la jornada escolar de forma clara, un ejemplo de ello es Axel (figura
12). Al finalizar el tiempo de las practicas, el 100 por ciento de los estudiantes mejoré

su redaccion de forma exitosa y podian expresar muy bien sus ideas por escrito.
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Figura 12. Redaccion de Axel

Pequefios escritores

Al aplicar esta estrategia, los alumnos iniciaron con actividades sencillas para
conocer algunas reglas de redaccion. Al inicio el 60 por ciento de los estudiantes
comprendio rapido en qué consistia la actividad. En la redaccién de “asi soy yo” el 70
por ciento de los estudiantes hizo un excelente trabajo; el otro 30 por ciento faltante
no estaba muy involucrado. Al final de la estrategia el 90 por ciento de los alumnos
respondio significativamente.

En conclusién el 100 por ciento de los alumnos participd y realizé muy bien las
diferentes actividades en esta estrategia de redaccion. Al inicio presentaron algunos
retos, pero eso no los desanimo, de lo contario, al trabajar en equipo hicieron todo lo
posible por sacar las mejores notas (figura 13). Cuando terminé la estrategia Fatima

y Eros que son alumnos con una necesidad educativa especial se sintieron orgullo-
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sos del trabajo realizado. Todos respondieron motivados e hicieron su mayor esfuer-

Z0o en esta estrategia.

Figura 13.equipo de Roxana redactando

Escenificando la lectura

Durante los meses asignados para esta estrategia se obtuvieron resultados
muy favorables en los alumnos. Primero mostraron mucho interés en las diferentes
actividades. Al presentarles la obra de “platero y yo” estaban sonrientes disfrutando
de ella.

Cuando representaron los cuentos clasicos, todos participaron aportando
ideas y se mostraron felices de crear tanto a sus personajes como la escenografia.
Cuando llegd el momento de la presentacion, no todo salié perfecto; los papas no
apoyaron mucho en la preparacion de los disfraces, pero eso no fue motivo para que
las obras no se presentaran. Hasta los alumnos mas timidos se esforzaron por pre-

sentar la mejor obra.
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El 100 por ciento de los estudiantes respondié emocionado a esta estrategia.
Se calificd su creatividad para representar su obra y aunque el tiempo fue una limi-
tante, todos disfrutaron y mostraron un rostro de satisfaccion porque hicieron su ma-

yor esfuerzo.

Conclusiones

Trabajar con la lecto-escritura no fue una tarea facil pero si fue una experien-
cia satisfactoria durante la practica docente. Se obtuvieron resultados significativos
de manera individual y grupal, ya que cuando se trabaja en equipo con los padres,
maestros y alumnos, se obtienen logros tangibles en los alumnos.

Las estrategias en las que se obtuvieron resultados sobresalientes fueron,
leamos para todos y pequefios escritores. Los alumnos mostraron gran interés en
ellas, de esta manera disfrutaron el momento de lectura y a la vez mejoraron su dic-
ciébn. También mostraron mejoras en su redaccion y a través de sus escritos podian
conocerse mejor entre ellos. Para motivar mas el desarrollo de la habilidad lectora,
se disefd una grafica visual en la que cada mes podian ver sus avances (anexo 12).

La implementacién de las estrategias me permitié identificar algunas necesi-
dades del grupo al momento de trabajar con ellos. Una de ellas fue la indisciplina que
se propicié con algunas de las actividades que tenian que hacer; asi que decidi eva-
luar la disciplina mediante una gréfica visible para ayudarlos a regular su comporta-
miento durante el desarrollo del trabajo en el aula (anexo 11).

Con lo anterior pude experimentar que es necesario trabajar los conocimien-
tos, las habilidades y actitudes de los alumnos en conjunto para propiciar el desarro-

llo integral en los alumnos.
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En conclusién, la lecto-escritura debe ser fomentada, practicada y evaluada de
manera horizontal y vertical en todo el plan de estudios y a través de los tres niveles,
preescolar, primaria y secundaria; como parte de un compromiso con la sociedad, la

escuelay los alumnos
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ANEXOS
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Anexo 1
Estandares para cada grado
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Anexo 2
Evaluacioén de las lecturas motivadoras
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Anexo 3
Primera redaccioén del diario
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Anexo 4
Equipo de Ana elaborando su proceso
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Anexo 5
David feliz por su redaccion
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Anexo 6
Equipo de Martin leyendo su cuento inventado
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Anexo 7
Presentacion de “platero y yo”
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Anexo 8
Equipo de Ana escenificando “el asno y el hielo”
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Anexo 9
Tabla de registro de lectura
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Anexo 11
Grafica de disciplina
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Anexo 12.

62



LISTA DE REFERENCIAS
Allende, F. y Condemarin, M. (1998). La lectura: teoria, evaluacion y desarrollo. Chi-
le: Andrés Bello.
Bettelheim, B. y Zelan, K. (1981). Aprender a leer. México. Ed. Grijalbo.

Caron, B. (2009). Nifios promotores de lectura. Buenos Aires: centro de publicacio-
nes educativas y material didactico.

De Lamas, G., Lanantuoni E. (2006). Lectura corazén del aprendizaje. Buenos Aires:
Bonum.

Espinosa, C. (1998). Lectura y escritura teorias y promocion: 60 actividades. Argenti-
na: Ediciones Novedades Educativas.

Fernandez, A. y Torre, C. (2003) Introduccion a la escritura universitaria. Buenos Ai-
res, Argentina: Granica S.A.

Lawrence, L. (1998). Ayude a sus hijos a leer y escribir con el método Montessori.
Barcelona: PAIDOS.

Lerner, D. (2001). Leer y escribir en la escuela. México: SEP

Lockwood (2011). Promover el placer de leer en la educacién primaria. Espafa: Mo-
rata.

Molina, A. (2001). Leer y escribir con Adriana. Puerto rico: Pastrana.
Pérez, A. (2004). Educar para humanizar. Madrid. Lavel.
Sastrias, M. (1997). Caminos a la lectura: México, D.F.: Editorial Pax.

Secretaria de Educacion Puablica. (2011). Acuerdo Numero 592 por el que se esta-
blece la Articulacion de la Educacion Basica. México, D.F.: SEP.

Secretaria de Educacion Publica. (2012).libro de lecturas. Tercer grado. Meéxico,
D.F.: SEP

Secretaria de Educacion Publica. (2011). Plan de Estudios. Educacion Basica. Méxi-
co, D.F.: SEP.

63



SEP. (2011). Programas de Estudio. Guia para el Maestro. Educacion Basica. Prima-
ria. Tercer Grado. México, D.F.: SEP.

Solé, I. (1992). Estrategias de lectura. Espafia: GRAO.

Tovar, R. (2009). La formacion como lector y escritor: un reto para el docente. Vene-
zuela: Ecudere.

White, E.G. (1957). Conduccién del nifio. Miami, FL: Asociacién Publicadora Inter-
americana.

White, E.G. (1957). La educacion. Miami, FL: Asociacion Publicadora Interamericana.

64



65



